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  مدخل

  

  المنهج التعليمي لكتابة خلفيةال

  

روء            ن من التمكّ أن على   واسعجماع  إ هناك آثيرة   سنواتمنذ   م المق ا الواسع، أي فه  القراءة والكتابة بمعناهم

ابي  القدرة على   و شكل مختلف النصوص، هي        في    التعبير الكت ام شرط لا     ب رد في المجتمع من         ن  ع دماج الف

رة لذا غدا إآساب هذه القدرات هدفا وطنيا في       . قتصاديةلااجتماعية و لاوا ثقافيةالناحية  ال ا   مّ لا يل دول آثي فيه

وارد   خصّص  ت القراءة والكتابة ناالسكجميع ول التي يعرف فيها     آما أن الد   .القراءة والكتابة ب الجميع وم م الي

رأي    يرة   الأخ واتفي السن .  والتعليم  المستوى التنويري لخريجي جهاز التربية     رفعجل  أملحوظة من    شغل ال ت

ذ ر بين ال   في مجال التنوّ   جوات تضييق الف  وضرورةالقراءة والكتابة   العام في البلاد موضوعة تقديم        من   تلامي

راءة،      (. والتعليم  لجهاز التربية   مرآزية اأهداف أيضا    هذه الموضوعات أصبحت   .طبقات مختلفة  يم الق لجنة تعل

  )2005م التعليم في البلاد، ية لتقدي المهمة القومطاقم؛ 2002؛ نحو القراءة والكتابة في الروضة، 2001

  

رة          رورةيس هذه ال  .الأطفالاآتساب القراءة والكتابة مهمة سهلة على       ليس   دريجيا خلال سنوات آثي  . تحدث ت

رأ     بسرعة   ، ثم يتعرّض  للغة المحكية   طفل يتعرض ال  حيث،  "المهد " في،  بدايتها لبيئة مليئة بالمطبوعات يق

د  .  ويكتبون فيها البشر  ل  يكتسب ال   فيما بع دريجيا    طف ارات   ت سة     مه ه تأسي شكّل لدي يفرة     ل  ت م ش ة فه في  . الكتاب

ه تسع  ت، و طفل يزيد غنى لغة ال     الوقت نفس شأ  ه بعالم  معرفت ه  ، وتن ابي    ل قاعدة     لدي ر الكت روء والتعبي م المق . فه

ان  . ناسن ج الا و سنوات نض    طوال ا  تطوّر  ي أن يمكن   كتابيالفهم المقروء والقدرة على التعبير       وّ  وإذا آ  ر التن

وغ   سن   حتى سن الطفولة المبكرة   ذ من باطراد تطوّر ي اللغوي دء             البل ه يفضل الب تنتاج بأن  ، فمن الطبيعي الاس

  . الطفولة المبكرةحتما في  اللغوير التنوّتنميةب

 (Cunningham & Stanovich, 1997; Shatil, Share & Levin, 2000; Catts, Fey, Zhang, Tomblin, 

2001; Shatil & Share, 2003; Schtschneider, Fletcher, Francis, Carlson, & Foorman, 2004)  

دا   في سن الروضة    اللغوي رالتدخل في مجال التنوّ    برامج   هكذا تشكل  م         ، تمهي ة وفه راءة والكتاب ساب الق لاآت

  .)2001  وآخرون، ناسليم  (يصعب عليهم اآتساب القراءة في المدرسةالذين عدد ل يوتقلالمقروء، 

  

                                                           
  البنات والبنون طبعا اسم عام يقصد به–طفل   
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وملم وّفه وي ر التن ةنامع(litracy)  اللغ صالم.  مختلف التنوّوق ويرد ب و  اللغ ال ه اض الأطف ة ري ي مرحل   ف

ا      الكتابة ةمونظموالمكتوبة  و   المحكية   للغةااستعمال   ذلك  . استعمالا صحيحا ملائم شتمل    اللغوي  رالتنوّف   آ  ي

اج  وآتابة آلمات   )قراءة آلمات  (بةوكتم الرموز ال  على الوعي اللغوي وبدايات حل     واع أن  نصوص من      وإنت

ة التنوّ  ل يعرض   بشكل    الطفل فاكشنلانتيجة    لا يتحقّق  ري التنوّ التطوّر  أن .مختلفة ل  ة،ري لبيئ ه   ب يتطلب    أن

اطة ل  وس ن قب ة م ة ومكثف ربال  واعي ذيننيمُ رون  ال سهم أن يعتب شارآينف ن   م سؤولين ع وّروم ل تط  الطف

اب الغة و اللمكتوب، و  ا بصدد ستطلاعلا ا  حبّ الطفل لدى يثيروا   أن ونربون يستطيع المؤلاء  ه. ريالتنوّ  ،لكت

ستطيعون   ديم وي ارات   تق ة المه دأ الهجائي   ب المتعلق م المب ل جعل ال ل،   (Alphabetic principle)فه  يكتسب  طف

ام  هي وا لد نمّ  ي أنيستطيعون  آذلك  .  تسجيل ةمونظمالكتابة آ ب الإلمام ة ب الإلم ة         اللغ ز اللغ ة تمي ة ومعرف  المحكي

  .آأحد وجهي النظام اللغويالمكتوبة 

بلاد     جهاز التربية  التنوّر اللغوي آهدف مرآزي ل     خلفية تطوير المنهج الحالي نشأ على      وم وي،   والتعليم في ال  ق

 في  رةمبكّ ي في سن    اللغور التنوّ نمية لت  البرامج سهامإشهد ب وت ،على الأبحاث الكثيرة التي أجريت في العالم      

  .التطوّر خلال سنوات الروضة، وفي التحصيلات المستقبلية في المدرسة وفيما بعد ذلك أيضا

  Adams, 1991; Snow, Burns & Griffin, 1998; National Reading Panel 2000) ؛2001عدس، (

ضا مدى   )  العبريةفي ( بهذا الصدد أبحاث معدودة نأجريت في البلاد حتى الآ     ة  س إ وقد أظهرت أي هام  رعاي

دى   يتطو الروضة، في    التنوّر اللغوي في سن        وّر ل ال ر التن , שמש, לוין؛ 2001، קוזמינסקי וקוזמינסקי(. الأطف

  ). Aram & Biron, 2004 2003; ,ארם ובירון

ارات   ب تنمية الإلمام  يةآيف فيد المُربين   ارشإلى إ لمنهج  ي ا رمي ساعد     المه ى  التي ت وب   عل يفرة المكت م ش ،  تعل

ر  وإ ،الدافعية للقراءة والكتابة   تطويرو ة    ث ال  اء لغ درة    في سبيل دعم       الأطف ر    ق م والتعبي ديهم و  الفه درت  ل  همق

  . عامةالاتصالية 

  

ال طار التربوي ابتداء من دخول     الإمنهج  ل ال وانتي ى   الأطف ة  إل از التربي يم جه ة   ( والتعل دء   ) سن الثالث ى ب حت

ة  علمت ي المدرس م ف سادسة (ه ن ال دف ي و).س ى ه ية وير تطإل ة أساس تعلّبني ي    ل ة ف ة واللغ راءة والكتاب م الق

ة سل . المدرس سبب التسل وّرب ةالتط ين الروضة والمدرس ني ب دا المالم ، م م ج ة لاءمه ة رعاي ين طريق ة ب

  .ج تدريس القراءة والكتابة واللغة في المدرسةهامنالتنوّر اللغوي في سن الروضة و
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  ة أساسييات فرض– منهجر الفكري للالتصوّ

  

 الاقتصادية والثقافية والقدرات الذهنية والحرآيةوفروق الفردية بين أطفال الروضه في الخلفية الاجتماعية ال 

 .ه  في المجالات المختلفةتطوّر خلفيه الطفل وتناسب تستدعي اعتماد طرائق تدريس متنوعه وغيرها،

  حرآية ممتعة  تثير حب –ية شطة وفعاليات وتجارب حياتأنتعتمد أساليب التدريس في الروضة على 

 .ستطلاع، وتتم من خلال اللعب والتمرس العرضي والموجهالا

  والمحكيةة منهامعياري ال،اللغة العربيةتشكل 
 ّدماج في بيئة تنوّرية معاصرةنن الفرد من الاأداة اتصال  تمك. 

  المورفولوجية و) الصوتية( الفونولوجية ها بنيويًا عن اللغة المحكية في خصائصمعياريةالتختلف اللغة

 .النحوية والدلاليةو) الصرفية(

 تدريجية وتراآميّةسيرورة اللغة واآتسابها هي تطوّر سيرورة . 

  المكتوبةمعياريةاليجابيا على فهم اللغة إر تؤثّالمنطوقة  معياريةالالقدرة على  فهم اللغة . 

  المبدأ ب آالإلمام( تصر على القدرات اللغوية فقط ة لا تقمرآّب نتيجة سيرورةالقدرة على القراءة والكتابة هي

 . تجارب شعورية وخبرات حياتية وقدرات تفكيرية أيضاب بل تتطلّ،) قراءة الكلماتأوالأبتثي 

 صوتي، ربط الوعي اللغوي، الوعي ال: اآتساب مهارات تنوّرية أساسية  القراءة والكتابة يعتمد علىتطوّر

 .لكتابا الإقبال علىثري، اللغوي القاموس الا، أشكال الحروف بأصواتها وأسمائه

  ساهم في تطوير لغة الطفليم داعمة للتعلّالتربوية البيئة التوفير. 

 بل تستدعي تدخل ووساطة البالغين، تلقائيا فقطتطوّرمهارات الطفل التنوّرية الأساسية لا ت .  

 وذلك لعدة أسبابالمحكية اللغة  هيطلاق في تنمية المهارات التنوّرية الأساسيةننقطة الا ، :  

 .معياريةال ب مشترآة بين اللغة المحكية وناهناك جو .1

  . عند الطفل هو في معظمه تمثيل صوتي باللغة المحكية) الأداء اللغوي(التمثيل اللغوي  .2

  . ساسية الأتنوّرية القدرات ال تساهم في تطوير أنب اللغة المحكية يمكن نابعض جو .3

 وفي ،معيارية ال اللغة  في اآتساب القراءة فيساهمقد ت الأساسية في اللغة المحكية بعض المهارات التنوّرية .4

 .أي لغة أخرى

  القراءة والكتابة والتحصيل تطوّرساسية والأتنوّرية اللقدرات لر  المبكّالتطوّرهناك علاقة وثيقة بين 

 .المدرسي في جميع مراحله

                                                           
   المعياريّةاللغة المتداولة في الكتب التعليميّة، وفي الأدب غالبًا، ليست فصحى ولا فصيحة إذا توخّينا الدّقة، لذا آثرنا تسميتها - standard. أمّا 
وآلا المصطلحيْن، المعياريّة والمحكيّة، يتردّدان أيضًا على أقلام . المحكيّة، فسميناها لذلك )العوامّ/لغة العامّة(ففي تسميتها هذه دلالة قيميّة " ميّةالعا"

  .آثيرين من الكتّاب والباحثين
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  المنهجأهداف 

 المرآّباتالتشديد على  مع، ر لدى الطفل تطوير التنوّر اللغوي المبكّإلى  الحاليالأطفالهدف منهج رياض ي

 العمل أهدافهذا الهدف هو واحد من مجموع . التي تمهد الطريق لاآتساب القراءة والكتابة في المدرسة

هدف مه في جميع مجالات النمو، ولكنه   التعليمي  في الروضة التي  تعمل على راحة الطفل وتقدّ-التربوي 

  .لزاميإ

 ن آتابة نصوص بإملاء صحيح، لأأو رموز آلمات ونصوص جديدة ليس الهدف تعليم أطفال الروضة فكّ

  . القراءة والكتابة بمفهومها الرسميالأطفالالروضة ليست الإطار الذي يتعلم فيه 

  

وّر ينتظر من في الروضة   ال أن يطوروا تن شمل المرآار مبكّ ا لغويا الأطف صوتي : ةبات التالي ّـّ ي وعي ال ال

ة    ( القراءة والكتابة    والمبدأ الهجائي وبدايات   راءة والكتاب ة متنوعة،          )براعم الق درات لغوي ذلك ق ال  و، وآ الإقب

  .لكتابا على

   القراءة والكتابة الهجائي وبداياتالمبدأ ،)جيوالفونول( الصوتي يّ الوع

 ّوعيا لأصوات اللغة الأطفالريطو . 

 وأشكالها  ائي، ويعرفون الأحرف بأسمائها وأصواتها المبدأ الهج الأطفاليفهم. 

 بدايات القراءة والكتابة الأطفاليمارس . 

   اللغويّةكفاياتال

 معياريةال وةالمحكيّ لغتهم رون ويطوّ، قاموسهم اللغوييوسّع الأطفال.  

 فسهم شفويا في مواقع ومواقف أنرون عن  النصوص المسموعة، ويعبّيفهم الأطفال

   .مختلفة

   لكتاببال على االإق

 التعامل مع ويتمتعون بمواضعات الكتابة، ويدرآون "لغة الكتاب" على يتعرف الأطفال 

 .الكتب

  

ة          هداف فيما يلي جدول يرآز الأ     ل التحصيلات المتوقع ات  التي تمث ة      لمرآّب نهج المختلف سل    ب الم حسب التسل

  .العمري
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ف
أهدا

 6
 -

 5
  


 

يتعرّفون
س الوحدة 

ت تبدأ بنف
ى آلما

صوتية  عل
ال

)
ت
صائ

ت مع 
صام

.(
 


 

 وحدتين 
ى
 إل

طع
قا  الم

يقسمون
صوتيتين  أساسيتين 

"
جسم 

– 
 تقفيلة

 "
)

 مقابل 
ت
صائ

 
 مع

ت
صام

 
ب
ترآي
ت
صام

.(
 


 

آّ ير
صوتيتين 

طع من وحدتين 
بون مقا

أساسيتين جسم 
– 

تقفيلة
. 


 

يرآّ
ت 
بون آلما

)
طع واحد

ت مق
ذا

 (
من 

صوتيتين
 
وحدتين

 جسم 
 أساسيتين

          
– 

  تقفيلة
.  


 

فون يتعرّ
ت 

ى فونيما
 عل

)
ت أو 

صوام
ت
صوائ

 (
ي بداية ونهاية الكلمة

ف
. 


 

 ونهاية 
 بداية

ي
 ف
ت
 الفونيما

يعزلون
الكلمة
. 


 

ت 
ما طعون آل

يق
)

طع واحد
ت مق

ذا
 (

ى 
إل

ت
فونيما

.
  

ف
أهدا

 5
 –

 4
  


 

طع الأول أو الأخير من 
يعزلون المق

الكلمة
.  


 

فون يتعرّ
 
طع
 مقا

ى
 عل

ي 
 ف
متشابهة

ت
آلما

. 


 
ت 
طّعون آلما

يق
ى 
إل

طع
مقا

.  


 
آّ ير

طع مختلفة
ت من مقا

بون آلما
. 


 

ت
لما طع من آ

يحذفون مقا
.  

  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يتعرّفون
 ال
ى
 عل

 
سجع

 
ي
ف

الإلقاء 
 

أن(
ا

 
 أهازيج،

ص،
ص
 ق
شيد،

تهليل
 ،

حزا زي
ر

 وأمثال شعبية
(

صغون 
،  وي

له باستمتاع
.  


 

يتذآرون ويرددون 
التقفية

ي 
 ف

أن
اشيد 

صيرة
ق

 مقفاة
 .

  


 
فون يؤلّ

ت م
 آلما

سجوع
ى 
ة لها معن

/و
ى لها

ت لا معن
أو أشباه آلما

. 
  

  

ف 
ترآيز الأهدا

ب
ي
سل العمر

سل
ب الت

س
ح

  
ف المحددة ف

الأهدا
ي مرحلة عمرية مبكرة لن تذآر ث
ا

طلوبة
ي مرحلة عمرية بعدها، رغم آونها م

نية ف
 .

علينا الا
ي آل 

طفال ف
نتباه أن الأ

ي المرحلة السابقة
ي اآتسبوها ف

ت الت
صلون توسيع معرفتهم وتحسين إلمامهم بالمهارا

مرحلة يوا
 .

ت 
ت عدة مستويا

ي الجدول أدناه روعي
ف

ي اتجاهين، الاتجاه الأول مست
ف

صوتية
ت الوحدة ال

ويا
 :

ى الفونيمة، والاتجاه الث
طع ومستو

ى المق
ى السجع، مستو

مستو
ا

ي
ي ف

ن
 

ى 
مستو

التفكير
 :

ى
ف عل

التمييز، التعر
  ...

الإ
ج 
نتا

.  
  

مجال ال
  

ي 
صوت

ي ال
الوع

)
ي
الفونولوج

 (
ت القراءة والكتابة

ي  وبدايا
والمبدأ الهجائ

 )
صفحة 

21
(

  


 
طور

ي
 

ت اللغة
صوا

طفال  وعيا لأ
الأ

.
  

ي 
الوع

 ا
ي
صوت

ل
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ف
أهدا

  
6-

 5
  


 

 الهجائية
ف
 الحرو

 أسماء
يعرفون

 
بتسلسلها الكامل
. 


 

لاقة
 الع

يعرفون
 آل

 أسماء
 بين

 
ف و

الحرو
أ

شك
ا

صل
لها المنف

.ة
 


 

يتعرّفون
 المختلفة 

 
 الأشكال

ى
 عل

 
ل

ظم ال
مع

حر
و

.ف
 


 

لاقة
يعرفون الع

 بين 
أ

اء و سم
أ

ت 
صوا

أو
ف
شكال الحرو

 .
 


 

ت
ض الكلما

يكتبون بع
،

 مثل
 

أسما
ئ

هم 
صحيح 

 ال
 بشكلها

ى
 أخر

اء (وأسم
لائيا

إم
 .(

 


 
 
ين  مستعمل

ت
لما  آ

يكتبون
آ"

تابة 
صوتية

 "
ولو جزئية
.

  


 

يقرؤون
" 

صوتية
قراءة 

 :"
ولو جزئية 

ت جديدة
لكلما

.
  

ف
أهدا

 5
 -

 4
  


 

ف
ض الحرو

يعرفون أسماء بع
. 


 

ف بشكل 
يعرفون تسلسل أسماء الحرو

ي
جزئ

. 


 
ف 
و  الحر

ض
 بع

 أسماء
 بين

طون
يرب

وأشكالها
  


 

يكتبون 
أ

صية 
سماءهم الشخ

 )
أحي
نا

ا مع 
طأ 
خ

ي 
ف

الاتجاه أو الشكل
.(

 


 
ت
يكتبون آلما

ى 
 تشتمل عل

"
ف 
و حر

عشوائية
."

 


 
يدمج

ون الكتابة
ا 

طفو
ل

لية 
)

لاءمة مع 
بالم

طور الكتابة
سلم ت

(
ي 
ب، وف

ت روتينية يومية مع اللع
فعاليا

.
  


 

 
يقرؤون

"
صويرية

 ت
قراءة

 
"

أسماء 
رفاق

ضة
ي الرو

هم ف
.  


 

 
يقرؤون

"
ية صوير

 ت
قراءة

 
"

ض 
ي بيئتهم القريبةبع

ت الشائعة  ف
الكلما

.
  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يتعرّفون
ى
 عل

ف الهجائية آفئة 
 الأحر

 
مستقلة

 الجرافية 
 
 الرموز

من
)

 الرسم
 عن

ف
تختل

 
،

الأرقام
 وما 

شابه
(.

  
  

 
يح
ا

ق خربشة 
طري

ولون الكتابة عن 
ت أولية للكتابة

مع مميزا
.

  


 

يتعرّفون
 
ى
 عل

أ
 المكتوبة 

سمائهم
"

صويرية
قراءة ت

"
  

المجال
  


 

صواتها وأشكالها
ف بأسمائها وأ

ي، ويعرفون الأحر
طفال المبدأ الهجائ

يفهم الأ
.  

معرفة
 

ف
الحرو

  


 

ت القراءة والكتابة
طفال بدايا

س الأ
يمار

.
  

ت
آتابة آلما

  

قراءة 
 

ت
آلما
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ت مختلفة 
ي آلما

بينتجون بشكل حدس
 
صلتها

 
ب
حس

با
 والوزن 

لجذر
ي
صرف

ال
 :

أسماء، أفعال 
.

  


 

لا
يستعملون جم

 
مرآّب

ة من نوع جمل 
لاقة

الع
.  


 

لا
يستعملون جم

صفية من نوع جمل 
ط و
ر المقارنة والش

.  


 
يتعرّفون

ي 
ظيف
ت الأداء الو

ى آلما
 عل

صحيح
التالية بشكل 

: 


 
ف المك

ظرو
نا

 :
أمام
،

ف، قبل
 خل

، 
بعد، بين، الأول، الث
ان

. ي
الأخير
. 


 

ف الزم
ظرو

نا
 :

قبل، بعد
.  


 

 
 تمثل

ت
آلما

الإ
 
ضافة،

ال
س،

عك
   

ال
مقارنة، 
ال

ط 
شر

:
ضا، لكن، إذا، 

 أي
مثل، أو
. 

  

ف
أهدا

 5
 –

 4
  


 

يوسّعونّ
ي 
 ويثرون قاموسهم اللغو

ب
أسماء وأفعال
،

ت متنوعة ومجردة من 
 بكلما

ضامين مختلفة
عوالم م

. 


 
فون صنّ

ي
 ويعرّ

ي 
ث الحقل الدلال

ت من حي
فون آلما

)
الفئة

 (
ظيفية

والو
. 


 

يسمّ
ون حقولا

 دلالية
 

رئيسية
 وحقولا

 دلالية فرعية
. 


يت 

ق
تعمال أوز نون اس
نا

 مختلفة نحو 
 :

 
 تفعّل

 فعّل،
فعل،

)
 بالمحكية 

اتفعّل
وتقابل تفعّل 

صيحة
بالف

  .(
  


 

 
لا
 جم

يستعملون
مرآّب

ى 
 عل

 تشتمل
ة

ت
لا
ض
ف

ف
ظر
، مثل الحال، ال

...
  


 

لا
يستعملون جم

صفية من نوع جمل 
ب والنتيجة و

السب
،

لا
 وجم

 زمنية
.  


 

نّ يوسّعو
ت 
ضافا

 إ
طة
 بواس

 الجمل
صفية

و
.  


 

يتعرّفون
ظيفية

ت الو
ى الكلما

 عل
 

التالية 
صحيح

ويستعملونها بشكل 
: 


 

ف زم
ظرو

نا
 :

قبل، بعد
 


 

ت رب
آلما

 :ط
ب

ب 
سب

، 
نلأ

.
  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يوسّعون
 
ي
 اللغو

 قاموسهم
)

أفعال، 
ف
أسماء وأحر

 (
ضامين 

ق بم
المتعل

قريبة من عالمهم
.

  


يت 

ق
 والأفعال 

 الأسماء
 استعمال

نون
صحيحة 

 ال
صيغتها

 ب
ضمائر،

وال
ب اللغة المحكية

بحس
.

  


 

يعبّ
طة ومت

رون بجمل بسي
ط
راب

.ة
  


 

يتعرّفون
ظيفية 

 الو
ت
 الكلما

ى
 عل
التالية ويستع

صحيح
ملونها بشكل 

:  
 

ف الجر
أحر

 :
ى
إل

ب
 ،

،
 ل، من

  
 

ى الكمية
ت تدل عل

آلما
 :

آثير، 
قليل، آل، أآثر، أقل

 
 

 
ف
ظرو

ال
مك
نا

:
ق
 فو

،
ت، 

 تح
داخل،

 وراء، مع
  

المجال
  

ال
ك

ت
فايا

 اللغوية
 )

صفحة 
47

(  


 
يوسّ

طورون لغتهم المحكية و
ي وي

طفال قاموسهم اللغو
ع الأ

ال
معيارية
.  

ي
س اللغو

القامو
  

ف
صر
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ف
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 -

 5
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يستجيبون
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 ف
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ت
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 وأفكارهم 
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ليا لقو ظهرون فهما أو
ي

نا
ب من 

طا
ين الخ

ضو
ث المو

حي
ةع

 والم
ي
تلق

.  


 
ب 
ف تجار

ص
صيرة ت

صا ق
صو

ينتجون ن
اثا شاهدوها عاشوها، وأحد
.

  

ف
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 -
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للسامع
.  
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و
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ص
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.
  

المجال
  


 

يفهم
 

ص المسموعة، ويعبرون عن 
صو

طفال  الن
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أن
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ف
أهدا

 6
 -

 5
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ض
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ف
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 –
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ف
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 -
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المجال
  

ا
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)
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ص
فهم الن

  
  

  
 



  مدخل
  

16

ف
أهدا
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يستعملون
 
ب
 الكتا

أجزاء
)

 العنو
ف،
لا
الغ

نا
 ،

ضيحية
 التو

 والرسوم
ص
الن

 
(

لتخمين 
ضمونه

م
.  


 

 
 من

ب
 آت

 بين
يميزون

أن
 مختلفة 

واع
)

ب 
ت، آت

ب معلوما
طفال، آت

ص أ
ص
ق

س
 وقوامي

ظرية
ن

 
(

طريقة 
 
ويعرفون

استعمالها
 .

 


 
يتابعون

ب   
ي  آتا

ص  ف
  قراءة   الن

ف 
طفال معرو

أ
ب

ب وتيرة القراءة
حس

، 
وبمساعدة 

ت
لاما

ع
ص
ي الن

ظاهرة ف
 

.  


 
 
ظهرون

ي
إلماما

ب 
ب 
 آت

 مع
ت
فعاليا

ت مختلفة
ي قنوا

محوسبة ومسجلة ف
.
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  لتفعيل المنهجة  تعليمي -تربوية  ئمباد

  

ال نحو       ذا     إحراز أهداف    في سبيل التقدم بالأطف نهج،  ه ى    الم ا      ال عل ة أن تُخطط عمله وّر       مربي  في مجال التن

ه  محددة الأهداف ال  على  ومبنين   منهجي   وتؤسسه بشكل  ة    تخطيط .  في دريس التي         المربي رامج الت المنهجي لب

ة متنوعة     تشمل   ات منهجي وّر،          فعالي ى تطوير التن سل               ترمي إل ى تسل وّر، وعل ة مجال التن ى معرف وم عل يق

ار   . التطوّر في هذا المجال، وآذلك على معرفة القدرات المختلفة التي تميز أطفال روضتها         م أن تخت من المه

ة      ا         المربية أهدافا تعليمي ر التحدي لكن يمكن إحرازه تعلم   في   و ،تثي اجع الال دم   ن ة ال تُق شكل   ،مربي دريجي ب  ،ت

  .موفقا لقدراتهالأطفال مستوى أداء 

  

ين                            نهم وب ال، وبي ين الأطف ا ب اون فيم رى في التع ذي ي دأ التعليمي ال ى المب يعتمد اللقاء التعليمي المخطط عل

ة        ، أجدى عادةصغيرة   عةوجممتكون الفعالية في    لذا،  . المربية ما يطور التنوّر واللغة     ن من ملاءم  لأنها تُمكّ

ين    والتدريس للفرد،    اون ب دم التع ا تُق ل            .لالأطف ال، ومع طف ع الأطف ات مع جمي ذ الفعالي ك، يمكن تنفي مع ذل

  .أيضا واحد

  

عرض  ت "مناسبات مواتية للتعلم والتدريس   "إلى جانب الفعاليات المخططة، يجب على المربية أن تشخّص          

ة     ذه المناسبات تحدث     . في حياة الروضة اليومي ومي في الروضة،             ه اء التواصل الي اء   أثن اب،     أثن راءة آت  ق

ة  .  وغيرها الدرامي والبنّاء والتعليمي والحرآي– اللعب الحُر على أنواعه     وخلالبحث،  تمرس في   ال فالمربي

  .ية التي توفرها المناسبةانتستطيع التدخل أثناء هذه المناسبات العارضة في سبيل تقدم الأطفال، وفقا للإمك

لم أ    أن وضع تعهد التنوّر      الٍ يوجب     فضليات   في س ة في    تنظيم ع وفّر  الروضة   بيئ ات ذات  ت  في  شأن فعالي

ال،   بن أن تمن المستحسن   . نظام الكتابة واللغة المكتوبة    اون مع الأطف وّري،     ى، بالتع شاط التن شجّع الن ة ت  بيئ

ات، أدوات       :أغراض مثل   على بيئةهذه ال تشتمل  . ل في الروضة  متُعبر عن الِع  و  مسطرة حروف، لافتات آلم

ة أو  للالحاسوب الذي يُستعمل أداة ك وسائل تكنولوجية مثل هادفة، وآذل  حاسوب   ياتآتابة، برمج  لعب،  لكتاب

مكانة مهمة في تطوير      تبة  ضافة إلى هذه الأغراض، للمك    بالإ.  وغيرها لبرامج التربوية يون لمشاهدة ا  والتلفز

  . وتُمكّن من استعارة الكتب للبيتالتنوّر، إذ أنها تشكل مرآزا فعالا، 
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  اللغوير دريس في مجال اللغة والتنوّ لتخطيط التأساسآ يميالتق

  

ة        . ا وثابتا في عمل المربية    نيشكل التقييم  مرآّبا مبني     دريس، لملاءم فعملية التقييم هي وسيلة فعالة لتخطيط الت

ع    اقم وم ع أعضاء الط ي م وار مهن ال، وأساس لح دي الأطف ع  وال ال، للتواصل م دريس لحاجات الأطف الت

ل ال         لمعلومات ا مستمرة لجمع    سيرورة وه) assessment(التقييم  . مهنيين آخرين  شكل منهجي من قب ة    ب مربي

  . وصفه وتفسيره ول في الحياة اليومية في الروضةطفبأداء الق لعفيما يت

(NAEYC & National Association of Early Childhood Specialists in State Department of 

Education (NAECS/SDE), 2003; Mc Afee,NAEYC Leong & bodrova, 2004)                   من     

ا     أنمربية  ال، على    اللغوي ر في مجال اللغة والتنوّ    الأطفال ميقدجل ت أ اري ل   التطوّر  تعرف مزاي ال  المعي  لأطف

ذ  ي ه الاف صيوا،  المج نهم لتح ة م نهج لات المتوقع ا للم ا .  وفق ون أنعليه ة  تك روق الفردي ة للف ين واعي  ب

ة          اتاختلاف ابعة من    الن،  الأطفال ة والاجتماعي تهم الثقافي ة   .  شخصية ومن خلفي ة   المهم وم ب   أنمربي ة  تق  متابع

  ).2005، תל( عليه الخطة الدراسية في الروضة تقوم مرحلييم ي تقوإجراء، طفالالتقدم الشخصي للأ

  

ائل   هاجمعت  التي معلوماتالمربية على   اليم  ييعتمد تق  د و ، في حالات مختلفة وبعدة وس ة التق  يزي يم ي  صِدق ودق

ة      ةنوع  مت  تقييم  وسائل في سبيل ذلك، هناك   . هاجمعتي ت  ال زادت التوثيقات آلما   اول المربي شاهدات  :  في متن م

ة،  اللات  وامح مثل (متابعة نتاجات الأطفال  ضاع دراسية مخطط لها،     أو السلوك الحر وفي     أثناء للأطفال كتاب

، استمارات لتعبئتة الوالدين  ،   الوالدين ، محادثات مع  الأطفال ، محادثات مع  )بحثالبداعية وتوثيق   الإعمال  لأا

سجلة    رطة م ديو وأش ور في ة ص ات متنوع ة لفعالي ي الروض ات    . ف ق المعلوم ة لتوثي ة طريق ار المربي  تخت

ا  ة وترآيزه ة       . المجموع ة للروض ح العام شكيل الملام ة ت ستطيع المربي ات ت ل المعلوم ن تحلي ل (م بروفي

ى صورة               . الدراسة، وبحسبها تخطط    )الروضة ل المعلومات عل بالإضافة إلى ذلك، تحصل المربية من تحلي

ة لكل                       اتهم الخاصة وتخطط الدراسة الفردي شاملة عن آل طفل من الأطفال، تستطيع أن تعرف منها احتياج

  ").نماذج لأدوات التوثيق"أنظروا ملحق (طفل، إذا استدعى الأمر 

  

ل              للأطفال أثناء مشارآت  مربية  متابعة ال  ومي في الروضة، والتحلي ات المتنوعة خلال العمل الي هم في الفعالي

استعمال  تظهر ب  ة  ريّ التنوّ معرفة الطفل : مثلا.  الروضة المنهجي لهذه المعلومات يمكنان من تقييم أداء أطفال       

بع ا تت  أنمربية  التستطيع  ).  الروضة في بيئة  أسماء وآلمات    شخيصآتابة أسماء وآلمات وت   ( الكتابة   منظومة

   الحروف  ومعرفة المبدأ الهجائي، ب  طفل الإلمام معلومات مهمة عن   تستخلص منها أن و هذه الفعاليات،
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وعي الف  وجي ووال ة  . نول نفس الطريق ل  ، ب وي لل يتمث ستوى الأداء اللغ ة   لطف م ات الروتيني ي الفعالي ي  ف  ف

التعليمية في    الفعاليةدرامي، و  ال - اعيجتملالعب ا المربية ، و  الل و لطف وبين ا  ،الأطفالحديث بين   ال: الروضة

ة  الضاع تستطيع  وفي هذه الأ  . ، وما أشبه  مجموعة يّم  أنمربي ال      مستوى  تق ة للأطف ة اللغوي الخطاب والمعرف

  . والصرف والنحوالمتمثلة في قاموسهم اللغوي

  

سل العمر      تطوّر تقوم على    أهدافاتشتمل هذه الوثيقة على قوائم تصف        وائم    . ي الأطفال بحسب التسل شمل الق ت

ذلك   ل  طف  ال تبين إلمام  اتسلوآينماذج ل على   داف، وآ ة   بالأه ى أمثل ادر   ن لأعل ات يب ون  إواع فعالي ا المرب ، ليه

ا ال تيمكنه ديم الأطف و  ق دافإنح از الأه ا أن.نج ات ال آم ن  واردة المعلوم وائم يمك ي الق شك أن ف ال ت  أساس

  . الدراسةتخطيط لمتابعة أداء الأطفال وتقدمهم و
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  مرآّبات التنوّر اللغوي المبكر

  

  :لتنوّر المبكرل المرآّبات الثلاثة بالتفصيل عرضت قسمفي هذا ال

  القراءة والكتابةات وبدايوالمبدأ الهجائي )نولوجيوالف(الوعي الصوتي .  

  اللغويّةالكفايات.  

 لكتابلإقبال على اا.  

  : ثلاثة أقساممرآّبلعرض آل 

 لمجال الطفل في اتطوّر نظرية لجوانب.  

 ّمثلة تدل على تحصيل الهدف أ ، وإلى جانبهاحسب التسلسل العمريبمتوقعة ال هدافالأل قوائم تفص

  .ونماذج لفعاليات مطورة

 عملية لتخطيط العمل في الروضةجوانب .  

  

نولوجي و الفيقظة الجلية للمبنى الحساسية وال: الكتابة والقراءةات وبدايوالمبدأ الهجائي الصوتي  الوعي

، معرفة العلاقة بين أسماء الحروف وأصواتها، معرفة يكتابالها شكل الحروف وتشخيص، محكيةمة لكل

كتابة آلمات ب تمرسال، حرآات الحروف وعلامات الية تمثلها وحدات صوتوعيالكتابة العربية،  مبنى

  .ةشائعونصوص قصيرة وقراءة آلمات 

 انيبمفي ال) الحدسي في الأساس( التفكير  مبنى اللغة،وعي،  غني لغويمخزون : اللغويةكفاياتال

لائم الاحتياجات والسياقات الاجتماعية، ملاحظة  وظائف اللغة يالصرفية والنحوية، استعمال مرِن للغة 

 لغة ، وفيها طبقات ولهجاتاللغة اليومية: للغة ا مختلفة في طبقات لغويةة والمكتوبة، معرفة حكيالم

   .وفيها طبقات ومستويات الكتاب

جمالية من قراءة التجربة الشعورية وال متعةال،  متنوعةأدبية أعمال  التعرف على:لكتابا الإقبال على

 القراءة، تمييز الاستعمالات اللغوية الخاصة في الأدب، القدرة على د بعالحدسياتالكتب، التعبير عن 

  . للكتاب الماديةتزايمم العام للقصة؛ معرفة الىبنم على الالمحافظةمع  ، قصةسرد

  

  . ةالطفولة المبكر ابتداء من ة ومنهجية مخطط، فعالياتمرآّب المفصلة في آل هداف الأحرازيشترط في إ

  .تطوّرلل ملائمةل بناء خطة تدريسية واتنلطار الإ تحديد إلىهدف يهذا التدريج 
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   الكتابة والقراءةات، وبدايوالمبدأ الهجائيي، صوتالوعي ال

  

روء     فكّ تشتمل على    بةمهارة مرآّ القراءة هي    ر  ذلك،آ .  الكلمات وعلى فهم المق ة     تعتب ا  الكتاب ة مرآّب رة  مه

ر        ملاء،الإب  والإلمام،  رسم الحروف في الكتابة   تشتمل على    ى التعبي درة عل اب ال والق ة عِمال. يكت  ة الهجائي  رف

  .لكتابةقدرات القراءة وا لاآتساب أساسا يشكل –معرفة الحروفو  المبدأ الهجائي– اي سنبحثهتال

  

  ؟ة الكتابة الهجائيهي منظومةما 

ا  (علامات  من ال   معينعدد  في آل منظومة آتابية هجائية هناك        دة      الحروف : منه شدة والم  ) والحرآات وال

ي لالت وات  تمث ة   / ةويللغا الأص ي اللغ ات ف ة الفونيم اتال(  المنطوق صوتية     - فونيم دات ال ي الوح  ه

آل آلمة هي عبارة عن عدد من الفونيمات منظمة على شكل           ). معنىالصغرى في اللغة والتي تؤثر على ال      

ة المقطع                             . مقاطع ة صامتة في بداي ل؛ فونيم ى الأق ونيمتين عل ى ف وي آل مقطع عل ة يحت ة العربي في اللغ

ه    ائتة تتبع ة ص ع  CV((وفونيم ل المقط ا" مث ي"، "ب اطع   ". رَ"، "ف سيم المق ن تق م  (يمك روا الرس أنظ

ة     : اللغة العربية إلى نوعين   في  ) 1التوضيحي رقم    اطع مغلق اش،   ( مقاطع مفتوحة ومق ل،   2005حن ؛ جمي

2005.(   

  ة اطع المفتوح وعين  المق ى ن سيمها إل ن تق اطع:  يمك ةمق ة  مفتوح اطع (:CV) طويل ةومق   مفتوح

     CV)" عَ"أو صائت قصير    :CV  "عا"صائت طويل ( تبعا لنوع الصائت فيها (CV) صيرةق

   ة اطع المغلق سيمها   ي المق ى مكن تق وعين إل اطع  : ن ة  مق سمى  مغلق ة  ت نْ   CVC (طويل نْ، عَ لْ، مَ ، )  هَ

  :  مديدةتسمىمغلقة  ومقاطع

 بساآن   مغلقةطعامق)CV:Cباب  . ( 

 بساآنين  مغلقةطعامق CV:CC) ّع إلا في  )   شاب ، وفي مواضع أخرى    الوقف  وهي لا تق

  .وادّّ في آلمة موادّ: قليلة جدا مثل

ذآر   دير بال ن الج وم        م د المخت ع المدي و المقط افي، ه ع إض ى مقط شتمل عل ة ت ة المحكي ساآ أن اللغ  نب

)CCV:C  (    ق              ". تْرابْ"،  "آْلابْ"مثل في آلمة ادة المقطع المغل ة ع ة المحكي من جهة أخرى تتجنب اللغ

ة      )  CVCC(بساآنين   بْ "مثل في آلم ين                "آَلْ ى مقطع ة إل ل الكلم ساآنين وتحوي ين ال :  ، بإضافة صائت ب

  ".آَلِبْ"تتحول عادة  إلى " لْبْآَ"

                                                           
 c    = ختصرم   consonant –  ةصامتالف وحرال   .  v= مختصر  vowel  –   صائتال   .v:  = الحروف الصائتة ا، و، ي .  

    =  v الحرآات- ، ََ- ، ُ-  ِ .  



  

  

  

   المقاطع:1 رقم التوضيحيالرسم 

 

  المقاطع
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_____________________________  

، أنظروا  عبابنة ) في اللغة الفصيحة في اللغة المحكية وعند الوقفالإعراببدون علامات (ينطبق هذا التقسيم على الكلمات بشكلها الساآن *  
 ).1961( أنيس إبراهيم، )2000(

  

 *مغلقة

 طويلة

CV:  

 قصيرة
  CV 

 

  طويلة
CVC 

 مديدة

  بساآن  بساآنين
CV:CC CV:C 
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ة نوع              ة العربي ة الهجائي ة   و من العلامات الأ     انفونيمات اللغة العربية يمثلها في منظومة الكتاب  –رتوجرافي

ة  . الحروف والحرآات، وآل منها يمثل فونيمة واحدة ة العربي ات، صامتة وصائتة   ال - أصوات اللغ  فونيم

ة وصائتة قصيرة،             ). 2نظروا الرسم التوضيحي رقم     أ( الأصوات الصائتة يمكن تقسيمها إلى صائتة طويل

ا الحرف و             " نور"مثل في آلمة     ل ويمثله ة القصيرة         وיالصوت الأوسط هو صائت طوي د الحرآ وهو يم

ة    الحر. أما آلمة قُل فالصائت الأوسط فيها قصير وتمثله حرآة الضمة         . السابقة له وهي الضمة    وف  العربي

ثلا      ) ما عدا الألف  (بشكل عام    ا الأحرف   . ب، ج، ع  : تمثل فونيمات صامتة م ل فونيمات       : أم ا، و، ي فتمث

ا                     ) نار، دور، ريح  : مثل(صائتة طويلة    صوتية، بينم ة ال ا من الناحي ة له ة قصيرة مماثل د حرآ ع بع حين تق

  . تمثل الحرآات الفونيمات الصائتة القصيرة في اللغة العربية

  

بواسطة  . شاء عدد غير محدود من الكلمات      أن ،فونيماتلل مختلفة   من خلال ترآيبات  على هذا النحو، يمكن     

ات،   الحروف   في    آل الفونيمات      ليمثت راءة               تتكون والحرآ ة وق ن من آتاب ة التي تُمكّ شيفرة الهجائي  أي ال

وهو أن آل     ،"المبدأ الهجائي  "واع ي أن الأطفال، على   ة الكتابة الهجائي  ةمونظمجل فهم   أمن   .آلمة في اللغة  

ة   ل فونيم ة يمث ة الهجائي ي المنظوم رف ف ي    . ح ة ف راءة والكتاب وّر الق دأ ضروري لتط ذا المب ساب ه اآت

  .المنظومة الهجائية، حيث يطلب من الطفل الربط بين الحروف والحرآات وبين الفونيمات التي تمثلها

  



  

   الفونيمات:2 رقم التوضيحيالرسم 

  

  ماتالفوني    

  

  

  

  صائتة                 صامتة    
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  قصيرة                      طويلة                 الحروف جميع  

   ما عدا الألف           

                 

   

  حرآاتالتمثلها                     المد    تمثلها حروف    

  ِ-ُ ، -َ ، -                               ا، و، ي      

  

  

  

ة  م ة العربي زات اللغ سامية  و (ن ممي ات ال ل  اللغ رى مث ةبالعالأخ ل   ،)ري ن التمثي وعين م ود ن  وج

وجرافي والأ ة وهو      : رت املا للكلم يلا صوتيا آ وع الأول يعطي تمث ة  والأالن اني  شكّلةالم رتوجرافي ا الث  أم

ا   وتيا جزئي يلا ص ي تمث ي   (فيعط شكل أساس صامتة ب ل للأصوات ال صيرةتمثي صوائت الق و ) دون ال وه

ر والأ ة غي ة . لةكّشالمرتوجرافي رّاء  لةكّشالمالأورتوجرافي دّة للق واد المع ي الم شكل أساسي ف ستعمل ب  ت

ة والأشعار وآتب                          ة القديم ال الأدبي ذلك الأعم ال، وآ راءة وآتب أدب الأطف يم الق المبتدئين، مثل آتب تعل

ر      . الصلاة ة غي ك آتب                فهي الن     لةكّشالم أما الكتاب ا في ذل ات الأخرى بم ستعمل في الكتاب سائد، وت وع ال

 .التدريس لغير المبتدئين
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  هتطوّرر ي وسصوتيالوعي ال
  

ى            هو   )نولوجيوالف( الصوتي   الوعي إدراك المبنى الصوتي لكلمات اللغة والقدرة على تحليل هذا المبنى إل

  ).مثل مقاطع وفونيمات(وحدات صوتية منفردة 

ة آلمات من حيث                   تقاس هذه القدرة     ق مقارن عن طريق تقطيع الكلمات إلى مقاطع أو فونيمات، وعن طري

اطع   ات أو مق ة، ومزج فونيم رة عن الكلم ى أو الأخي ة الأول ق عزل الفونيم صوتي، وعن طري ى ال المبن

  . لترآيب آلمة

  

سمعي س    الذين يصعب عليهم التمي الأطفالف. ي بالطبع بالتمييز السمعي الجيد    صوتيتعلق الوعي ال   ز ال وف ي

س      نّإمع ذلك، ف  . يصوتال تطوير الوعي أيضا  يصعب عليهم    سمعي ال ز ال ا ميلا س  تطوّر  لا يضمن     ليم التميي

ه مع               ، إذ يصوتللوعي ال   أن الوعي الصوتي يتطلب قدرة ذهنية خاصة لا تتطوّر بالضرورة في الوقت ذات

ى               ل عل درة الطف ل مب   التطوّر اللغوي، وهي القدرة الميتا لغوية، أي ق ة  اتحلي وعي    آيف يتطوّر   . ني اللغ   ال

 3 تظهر في الأعمار من     ني الصوتية للغة  االطفل على الترآيز في المب     لقدرة   يةلو الأ اعمرب؟ ال  إذًا   يصوتال

ز الكلمات المسجوعة،        وتتجلى القدرة ،   سنوات 4 – ى تميي ، يظهر  (ي للكلمات لمقطع  المبنى ا إدراك و عل

وعي  تحصيللى مهمة نحو أوتشكل هذه القدرات خطوات  ). مقاطع  إلى  ة   الكلم تقطيعمثلا، بالقدرة على      ال

    . (Adams, 1991; McBride–Chang, 2004; Goswami & Bryant,1990; NRP, 2000) للفونيمات

   

رة  " صوتية  من وحدة  ،يتطوّر تّبع رسم الوعي المتنامي للمبنى الصوتي في اللغة في خط         من الم  هي  " آبي

ى وحدة نمثل. ةهي الفونيم" صغيرة " صوتيةالمقطع حت ة س سيم بكلم ذا التق د" ه ستمكن ي ".وَلَ ذه يق م ه

فونيمتين، والمقطع الثاني ثلاث فونيمات     من) مفتوح قصير (المقطع الأول   /. لَد/ وَ   /  : مقطعين إلىالكلمة  

ال  /. د/َ    /ل /  َ / و/ :خمس فونيمات أما من حيث المبنى الفونيمي فتتألف هذه الكلمة من          ) . مغلق طويل ( مث

ز  . ومن ثلاث فونيمات) مديد مغلق بساآن واحد  (التي تترآب من مقطع واحد      " باب"آلمة  : آخر يمكن تميي

ة، وهي وحدة               ين المقطع والفونيم ثلا في      )Coda (ةل تقفيالو) Body (الجسم وحدة صوتية أخرى ب ،  م

ذي ي              "باب"آلمة   صائت ال ه   ؛ الجسم هو الصامت الأول في المقطع وال ا /لي ر       / ب ا الصامت الأخي /  بْ/، أم

ونيمتين           /كَ/فالجسم هو الوحدة الصوتية     " آَلْبْ"فيدعى  التقفيلة، أما في آلمة        ى ف وي عل ة فيحت ا التقفيل ، أم

  ).Saiegh-Haddad, 2003, 2004, 2006; Share & Blum, 2005( / ب/ل/
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ستطيعون   المقطع طفال المبنى  الأ، يعي أآثر  ناا أحي ، بل قبل ذلك   زاميةلالروضة قبل الإ  في   ات، إذ ي ي للكلم

اطع    لَد، وهنا يجب على المربية      / تقسيم الكلمات إلى مقاطع وَ       ا    .اختيار آلمات متعددة المق الروضة  في   أم

ة        فونيمات الأطفال للمبنى الداخلي للمقطع وتقطيعه إلى        وعي   تطوّريف زاميةلالإ ثلا في آلم اب "؛ م ا /ب" ب

ا   قطيع المقطع الواحد إلى جسم وتقفيلةتيستطيعون  آذلك .ب  / دعيم التعامل مع وحدات الجسم      . ب/ ب ولت

טובין , לפידות, טרומר(. استعمال آلمات من مقطع واحد       والتقفيلة والمبنى الفونيمي، يجب على المربية هنا        

  )Ziegler & Goswami, 2005; ו"תשנ, ועזרתי

  

 لكتابةي واآتساب القراءة واصوتالعلاقة بين الوعي ال

  . وبداية اآتساب القراءة والكتابة)نولوجيو الف( الصوتي  علاقات متبادلة بين الوعيهناك

دس، (  ;Bentin & Leshem,1993 ;ז"תשנ, בנטין; א"תשנ, קוזמינסקי וקוזמינסקי؛ 2001ع

Blachman, Tangel, Ball, Black, & McGraw, 1999)                                                 

ساهم وعي ي د، ال ونيمي بالتحدي ى الف صوتي، ووعي المبن ي ال سه  ف ي الوقت نف ة، وف راءة والكتاب م الق  تعل

ونيم الوعي ال  والكتابة طور اآتساب القراءة    ي تعلم  ف ارة منفصلة عن         .ي للم ونيمي هو مه وعي الف مع أن ال

ال       معرفة الحروف ومحاو   نّإمعرفة الحروف والتمرّس بالقراءة والكتابة، ف      لات القراءة والكتابة لدى الأطف

ضل     شكل أف ونيمي ب يهم الف وّر وع ي تط ساهم ف ل  . ت ن أج ضيرم ال أتح ة طف ساب الروض راءة لاآت  الق

وعي  نميةتجب  يوالكتابة،   وعي                     الصوتي   ال يهم الصوتي نحو ال ة وع ال في ترقي ساعدة  الأطف را، وم مبكّ

ى  ) حروف وحرآات   (رتوجرافية  وة العلامات الأ  الفونيمي، وذلك لأن القراءة والكتابة تعتمد على ترجم        إل

ا     تم . الفونيمات التي تمثله ة ت ت وعي    نمي ذا ال اة           ه ة بواسطة الأغاني والكلمات المقف ل المربي ألعاب  و  من قب

ل    اة  إنمتنوعة، مث اج آلمات مقف ين الأ   قار، ومت ة شفهية ب ى وصوات الأ ن باه آلمات  كلمات لل آلمات (  وأش

ي ال  ودة ف ر موج ة أو غي ة زائف إن تذال. pseudoword)لغ ة ف وعي النمي تعمال يلا  يصوت ال ضي  اس قت

ى نالحروف، لأ ائم عل وعي ق ذا ال شفهي ه ل ال ةصوات اللأ التحلي وعي . لغ ذا ال ز ه ن تعزي ك يمك ع ذل م

  .(Saiegh-Haddad, 2003, 2005) تمثلهابالربط بين أصوات اللغة والحروف التي 
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  هاتطوّرر يمعرفة الحروف وس
  

دة التي         الصوتيوعي  ليس ال  درة الوحي ال  هيّ ت هو الق ة،      ئ الأطف راءة والكتاب ك    للق راءة  نلأوذل ة و الق  الكتاب

ة       أجري الأبحاث التي    فقد أظهرت .  أيضا  الحروف ن معرفة اتتطلب بلاد أهمي ال ة أ معرف ت في ال  الروضة   طف

  ) 2004, מלמד; ז"תשס, לוין; 2000, לוין(للحروف 

ربط  ي، وبالقدرة على  بتث وترتيبها الأ  ،معرفة أسماء الحروف  في   روضةمعرفة الحروف في سن ال    تتمثل   ال

  ). Worden & Boettcher, 1990; Bowey, 2005(. يمثله الذي  والصوتالحرفبين شكل 

  
وي             إن اسم الحرف يحت ردة، ف ة منف مع أن الحروف والحرآات في المنظومة الهجائية تمثل آل منها فونيم

دة  ة واح ن فونيم ر م ى أآث صامتة   . عل ة ال ل الفونيم ثلا، يمث دال م لاث  /دْ/حرف ال ى ث وي عل ه يحت ، لكن

ا      يبدأ  ، مع ذلك،  اسم الحرف  إلا أن /. ل/ا/د/فونيمات   ة وفبالدائم زة    ي  ت  ال نيم دا الهم ا ع ه م آخر   المث . تمثل

اسم  الذي يبدأ به      هذه الصلة المنهجية بين الصوت      /. شْ/، ويدل على الصوت     "شين"سمى  ي/ ش/الحرف  

ة  وال الحرف ا ي   ي  ت  ال فونيم دأ   ال"سمى  يمثله وني الامب ل ". آروف ذا         والطف ذي يعرف اسم الحرف ويعي ه  ال

  .، يدرك هذا التلميح الواضح إلى الفونيمةالمبدأ

  
التنوّ             آونها تنبع من     أهمية أسماء الحروف   ق ب ذي يتعل الغون   ف.  اللغوي  ر أداة تواصل في الخطاب ال  –الب

شكل   عن الحروف   الطفل إلى الذين يتحدثون    – البالغون   طفالالأ أو،  هلربيات ، الأ  الم ذآرون   طبيعي  ب ، ي

ما، تسأل عن أول حرف        آيف يكتبون آلمة ما     مثلا، عرفت أنطلب  تي  ت ال الطفلةمثل  و. الحروف بأسمائها 

  ".ميم"في الكلمة فيكون الجواب عادة 

اك من   زعم هن ك، ي ة خاصة أن خلاف ذل ال ن لأ، أسماء الحروف ليست ذات قيم م  الأطف ستطيعون تعل ي

ذي   ليسمعرفة الحروف    ا  بحسب أسمائها بل بحسب الصوت ال زعم   . يمثله ذا ال رى  ه ة   أني  للصوت أهمي

 ة الطبيعي بيئة ال إلا أنه في  . أسماء الحروف، بل أصواتها   نستعمل   لا    الكلمات  ونرآب نحلل حين   ناأنو ،آبيرة

سمىل ا سلف، ت ال، آم ا أنواتها،  الحروف بأسمائها، لا بأصلأطف ما لكل حرف آم ا يخصه، وهاس  و م

ى   ساعد عل صهي اك. تشخي دعم   هن ر ي بب آخ روف  س ماء الح ة أس ى    ، معرف رف عل ا أداة للتع و أنه  وه

ذي             تمثلها، بناء على  الأصوات التي    المبدأ الأوآروفوني، أو العلاقة المنهجية بين اسم الحرف والصوت ال

ه  ;2005, כרמון-שתיל; 2005רוה -אסיף(.  يمثل  (Cardoso-Martins, Resende, Rodriguez,  2002; levin, Shatil-

Carmon & Asif-Rave, 2005; Share, 2004; Treiman & Kessker, 2003)                                                                                     

                                                           
  بينما يبدأ  لأنها تمثل حرآات طويلة ،روفونيآولأ لا يشملها المبدأ ا) وليس الصوامت (صوائتال  عندما تمثل ي/ و  / االأحرف

 . يمثل الفونيمة الطويلة الصامتة ولكن اسمه يبتدئ بهمزةالألفمثلا حرف . اسمها بصامت
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  :جه الأطفالناك عدة تحدّيات في تعليم الحروف العربية تواه

شكل .1 شابه بال روف تت ز  – ت –  ب -ز ، ن – ش، ر –س : ح ل التميي ى الطف صعب عل ا ي  ث، مم

  .البصري بينها

اللفظ  .2 شابه ب روف تت ل   – م، ف – ط، ن – ص، ت – ق، س –ك : ح ى الطف صعب عل ا ي  ث، مم

  .التمييز السمعي بينها، ولفظها بالشكل الصحيح

ة            ؛ لأ  غير مألوفة للطفل   أصواتحروف تمثل    .3 ه المحكي ا في لغت ر موجودة غالب  – ذ –  ث  -ق  : نها غي

ذه                          . ظ ساب ه ادة اآت ه ع ذه الأصوات، يصعب علي شمل ه تكلم اللهجة التي ت فبالنسبة للطفل الذي لا ي

ا                         ا الصوتي وتمثيله ه أن يكتسب تمثيله ه، وعلي ألوف لدي ر م ا الصوتي غي الحروف، وذلك لأن تمثيله

  .رتوجرافي معاوالأ

ة          : ، إذ يمكن تمثيل الحرف بعدة أشكال       تعددة للحروف الأشكال الم  .4 الحرف المنفصل، الحرف في بداي

دة    . الكلمة، الحرف في وسط الكلمة، والحرف في نهاية الكلمة       ساب ع ل اآت هذه الميزة تتطلب من الطف

  .أشكال لنفس الصوت، وهو ما قد يعرقل اآتسابه للقراءة والكتابة

  

ديات  ذآر أن التح دير بال ن الج يم     م ة التعل ى بداي روف حت يم الح ل تعل ببا لتأجي ست س لاه لي ذآورة أع  الم

را      ل مبك سابها للطف ة إآ ى أهمي د عل س، تؤآ ى العك ل عل صف الأول، ب ي ال مي ف روق (الرس بحسب الف

  .، وذلك لكي  تتطوّر قدرته على القراءة والكتابة في الصف الأول بالوتيرة المرجوة)الفردية بين الأطفال

  

  ين معرفة الحروف واآتساب القراءة والكتابةالعلاقة ب

ى     أجريت تشهد أبحاث ا عل بلاد وخارجه ال           في ال درة الأطف ة الحروف وق ين معرف ة ب ة متين وجود علاق

الات   أتقنوا معرفة الحروف مبكرا، وفي الوقت المناسب، تكون         الذين   فالأطفال .على القراءة والكتابة    احتم

راءة والكت    ساب الق ى   نجاحهم في اآت ي المدرسة أعل ة ف ال  اب دى الأطف ا ل ذين  منه ل و الصف الأيصلون  ال

  . هذه المعرفةدونما

(Adams, 1991;Saiegh-Haddad, 2005; Share, 1995; Shatil & Share, 2003;  Bowey, 2005; 

Foulin, 2005)         

ى       تبين أن معرفة الحر   ) عن القراءة في اللغة العربية      (وفي بحث أجري في البلاد       ال عل درة الأطف وف، وق

ات   راءة الكلم ى ق ال عل درة الأطف ؤ بق ي التنبّ م ف و العامل الأه سرعة، ه ى أصواتها ب ة الحروف إل ترجم

 .) (Saiegh-Haddad,2005سرعة ودقّة : بطلاقة؛ أي
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  ةلشكّالم والكتابة غير ةلشكّالمالكتابة 

ة      شيفرة الهجائي وعي ال      ،اذًإ ،يقوم تعلم ال ى ال ة صور الحروف، وأسماء          أضي   ويقت  ،يصوت عل ضا معرف ي

  .يةباالكتمنظومة ال في تمثلها والأصوات التي ، والعلاقة بين الحروف،الحروف

ة / تمثل الصوائت الطويلة . طويلة وقصيرة: ن من الصوائتايوجد في اللغة العربية نوع    :الحرآات الطويل

صيرة  . ا، و ، ي صوائت الق ل ال صيرة / وتمث ات الق ا: الحرآ اك  ، ِ-ُ ، - ، ََ-ت الحرآ ذلك هن ة آ  آتاب

ر     لةمشكّ ة الم   في   . ةلمشكّ  وآتابة غي ل ة  لشكّالكتاب ع الفونيمات   ل تمثي صوائت القصيرة       ،جمي الصوامت وال

ر ال       ).بالإضافة إلى الشدة والسكون والتنوين    (والطويلة   ة غي ر   صوائتال فة لمشكّ  أما في الكتاب  القصيرة غي

  .ممثلة

 أآثر النصوص التي يتعرض       آما أن . إذ تكون الكتابة سليمة بدونه أيضا     ياري،   هو نظام اخت   لتشكيلنظام ا 

ا الله ذلك         أطف ت، وآ ي البي صحف ف ة، وال ات الروض شوارع، ولافت ات ال ل لافت ة، مث ات الروض آتاب

ون ونالتلفزي ر م، تك شكّ. ةلكّش غي ة م وا آتاب ال الروضة أن يكتب ع من أطف ا لا نتوق ا أنن ذا يمكن وبم لة، ل

ر مشكّ       للمربي ى                      ة أن تكتب لافتات غي شكل أساسي عل ا ب د قراءته ار آلمات لا تعتم ا  أن تخت لة، لكن عليه

  . الحرآات

  
  الأطفال  الكتابة عندتطوّر

  
 فقد تبين أن . الكتابةةموظلمنفهمهم و تعكس معرفتهم الروضة  من قبل أطفال)الطفولية (كتابةاللات وامح

آلمات، وفهم المقروء في الصفوف الأولى   على قراءة وآتابة مستوى آتابة طفل الروضة ينبئ بمقدرته

في جميع اللغات في خطوات ثابتة بشكل  الكتابة تطوّرت.  (Shatil, Share & Levin, 2000)في المدرسة 

  Clay, 1975 ; McBride-Chang, 2004; Levin & Bus, 2003; Tolchinsky)   - ؛2002البجة، (. أو بآخر

Landsmann & Levin, 1985; Tolchinsky-Landsmann & Levin, 1987)                                           

 آتابة  لتطوّر من خمسة مستويات     يقترح الباحثون سلّما  ،  في البلاد  بناء على بحث أجري على اللغة العبرية      

ل المدرسة             ا قب دريجيا  طوّر ت سلم يعرض ال    ).ז"תשנ, וקורת, אמסטרדמר, לוין(آلمات في سن م دأ   ا ت ، يب

م  بالتمييز بين الكتابة والرسم،     ستمر في    ث وب           ي ا النص المكت ة مزاي ل   معرف ى  ، وينتق ى      إل درة عل  رسم  الق

  .قواعد الكتابة أي قواعد الربط بين الحروف والأصوات فهم إلى تطوّر، ويةكتابفي الالحروف 
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  :المستويات الآتية   الكتابةتطوّرسلم يتضمن 

لات وا، وتظهر مح   ة الكتاب ةمونظمية ل جراف وهي خربشة لا تمثل المميزات ال      – تمثيليةخربشة غير    .1

 .الكتابةب إنتاج شكل له علاقة تكون لهم القدرة على أن ، دون على الورقةأثر جرافيترك  الأطفال

فية تشبه الحروف، لكنها ليست     جرا علامات    استعمال دوقصمال.  شِبه آلمة وشِبه نص    – به الكتابة ش .2

ك  . معروفةروفا  ح سلة خطوط،          أشكال  ومن ذل ل سل سيطة مث ر    أو ب واج    أوصف،   في    دوائ  وعل ت أم

 .بالحروف العربية  أشكال مرآّبة لها علاقة تظهر لاحقا. هبطوت

روف ع  .3 ة  – يةشوائح ي آتاب ة  ب وه روف عربي ةح ون ( معروف ار  )ةشوشا مناحيأتك ن اختي ، لك

ائي، أي دأ الهج سب المب تم بح روف لا ي ة لا تالح د ملاءم رف وج ين الح ة ب ة المكتوب ي الكلم  ف

يكتبها بحروف   ف آتابة نفس الكلمة في فرصتين مختلفتين،        الطفلل  وافي هذه المرحلة يح   . والصوت  

  .يعشوائ اختيار الحروف نمختلفة، لأ

سابقة               ة ال ا في المرحل ة، آم ذه المرحل ضا، يبحث   أفي ه ال  ي ة         ن احيأ الأطف ة الكلم ة لكتاب ا عن طريق

ل  – يكتب آلمتي      أن يريد الطفل  هكذا، مثلا، . ل على معناها  دي شكلب ة   /  في ا  يكتب  ف –نمل ة   أحيان  آلم

ر من الحروف         أن التفسيريستطيع  ". نملة"بحروف أآثر من حروف آلمة      " فيل" ددا أآب  أوه آتب ع

ة   من الكلمات المكتو   ا زوجً الطفلذا عرضنا على     إ لسبب،نفس ا ل.  الفيل أآبر  نلأ" فيل"العلامات لـ    ب

ا       – فيل ونملة    – ن آتبن ل " وسألناه، أي ا     " في ن آتبن ة "وأي س  ،"نمل ة       وف   ف ة المكتوب ار الكلم شكل  يخت ب

ين              هذا ال ". فيل"تدل على   لأطول   ة ب ة منهجي نهج يعكس الاعتقاد الأوّلي لدى الأطفال بأن هناك علاق

ى كتابة التي تتطرق      الكتابة المرجعية، أي ال    التطوّرية، وتدعى هذه الظاهرة   . شكل الكلمة ومعناها    إل

  .(Levin & Korat, 1993)  "أي ما تعود له الكلمة" مميزات المرجع 

ار   حروف بوهي آتابة ) بحسب الأصوات ( – الكتابة الصوتية  .4 م اختي ة ت ا بحسب   أو بعضها  اللغ  آله

ة     . صوات الكلمة لأ تمثيل آتابي لة  واالمبدأ الهجائي، أي في مح     ذه المرحل ة   تكون  في ه ال  آتاب  الأطف

دما يحاول      . تمثيلا للأصوات التي يسمعونها في الكلمة، لا تمثيلا أورتوجرافيا لشكل الكلمة           ثلا عن فم

ذي       "زهرا"يبدل حرف الهاء بحرف الألف      " زهرة"الطفل آتابة آلمة     سمع الصوت ال ، وذلك لأنه ي

ة   ة آلم ة آتاب د محاول ة، وعن ة الكلم ي نهاي ه ف ور"يمثل سين بحرف ا " س دل حرف ال ه يب صاد فإن ل

ة        "صور" ة       . ، لأنه يسمع هذا الصوت في بداية الكلم ذلك يكتب آلم " مستطيل "،  "قاصم " "قاسم "آ

صوائت،             ". مصططيل"يكتبها   في هذه المرحلة يميل الأطفال أيضا إلى تمثيل أآبر للصوامت منها لل

ة           .  فيحذفون الأحرف والحرآات التي تدل على الصوائت       اء من آلم ين ت "يحذفون، مثلا، حرف الي

 "روبى  "  يكتبونها "ربى "  في آلمة  آما  الحرآات  بدل حروفا  أو يكتبون  ، " تن " فيكتبونها
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)Ravid & Haimowitz, in press.( ة  ناحيأفي هذه المرحلة آذلك يكتب الطفل ة مرجعي ثلا،  . ا آتاب م

د أن       وذلك ينبع من اعتقاده بأنه إذا آان ال       " فيل"بدل  " فييييل "الطفل يكتب   أنيمكن   فيل آبيرا، فلا ب

 .  حروف آثيرةالكلمة التي تمثله آبيرة أي تحتوي على

ى قواعد الإملاء الصحيحة        مبنية وهي آتابة    –)  إملائيا صحيحة (يةجرافوأورتآتابة   .5 ادة في    . عل ع

كلها            ى ش وا عل ابقا، أي تعرف ا س وا له ي تعرض ات الت ة الكلم ال الروض ب أطف ة يكت ذه المرحل ه

ل والأورت ل      جرافي مث ة، مث تهم القريب ي بيئ شاهدونها ف ي ي ات الت مائهم، أو الكلم ي  : أس ات ف لافت

 ,Levin, Both-de Vries, Aram & Bus( ...الروضة والبيت والشارع، وأسماء منتجات غذائية ألخ

2005.( 

  

ة    نالا ة  تقال من مرحل ى   آتاب دريجي  أخرى يكون    إل ل    أن مع   . ا ت ة    أنه من الممكن للطف  يكتب آلمات مختلف

ي  تع ات ف س آلم ة ك ستويات مختلف ل. م ب  فالطف ذي يكت ادة ال روف  ع شبه الح ات ت ة ( بعلام به الكتاب ) ش

ستطيع  صورتها المع أني ة ب ة حروف معين ي آتاب نجح ف ة، ي ل وروف ب بحروف  الطف ذي يكت شوائال  يةع

ستط   عادة الذي يكتب الطفل و، ينجح في آتابة آلمات معينة آتابة صوتية      أنيستطيع   ة صوتية ي  أنيع  بكتاب

ة      ة صحيحة     بعض ال  ينجح في آتاب ذه الظاهرة     . كلمات آتاب ببها ه ال  أن س دريجيا صورة       الأطف يتعلمون ت

تمثلها، وفي نفس الوقت يتعلمون         الحروف المختلفة، وآذلك الصلة بين صورة الحروف والأصوات التي          

  .جرافي وليس بحسب المبدأ الهجائيوآتابة بعض الكلمات بشكل أورت

  .  يكتبون في شبه آتابةأو، ويرسمون الأطفال يُخربش أآثر )عمر ثلاث سنوات(ولى الأفي الروضة 

   .يةعشوائ بحروف أوشبه آتابة ب الأطفال يكتب )عمر أربع سنوات(الثانية وفي الروضة 

ية، وبكتابة صوتية، ويكتبون    عشوائ يكتبون بحروف    )البستان عمر خمس سنوات    (لزاميةوفي الروضة الإ  

دود ات مع ة آلم ة وأورتة آتاب واهر  . صحيحةجرافي ي ظ ذه ه ة ه ل صور الكتاب ة صحيحة تطوّرآ ي ي ف

  .هتطوّر بحسب آخر إلى على التقدم من مستوى الطفلربية الم تشجّع و،هاوقت

  

ذا المجال       . ةكتاب ال  في  لحروف رسما صحيحا ل   يضا  أ طبيعي   بشكلتشمل الكتابة    ضا يطرأ     أفي ه  تطوّر ي

ن  دريجي، م مت شبرس ات ت روف  علام ىه الح روف  إل شكلهاصياغة ح ة  ف. صحيحال ب ى آتاب درة عل الق

ى ت       درة عل ة بالق ق  . ها بأسمائها شخيص الحروف تتصل صلة وثيق ة  تتعل ة النص    جودة آتاب  الحروف وآتاب

ة  جراف الالطفلية لكل حرف، وبتذآر صور الحروف، وبقدرة    جرافدراك المميزات ال  إب ة –ي ذلك  .  الحرآي آ

  ).ט"תשנ، דיל( الحروف آتابةحرآية، في القدرة بال المشروطة الرصاص، مساك قلمإ تؤثر طريقة
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دأ      ) يصوتمعرفة الحروف والوعي ال   (ينحصر جُل عملنا في الروضة في الخبرات الهجائية          م المب وفي فه

ة   حرآية سيمتلك  –ية  جراف الذين لا توجد لديهم مشكلة       الأطفال. الهجائي شغالهم ن ا خلال   حروف  ال ون آتاب

ة      حرف غير مقروء، مثل    رسمشغال بالكتابة،   نربية خلال الا  المذا لاحظت   إولكن  . ابةبالكت ل   "ي" آتاب  مث

 بحيث يمكن    الحرف رسم  آيفية تحسين   طفل في  ال إرشادها تستطيع   فأن،  "د" و   "ر" التباسا بين    أو ،   "ب"

صه ن الم. تشخي د م ائي، أنؤآ دأ الهج م المب صياغة الحسنة للحروف لا تضمن فه ين  أي ال ة ب م العلاق فه

  .تمثلها، آما أن فهم المبدأ الهجائي لا علاقة له بحسن الخطالحروف والأصوات التي 

  

   قراءة الكلماتتطوّر
  

دأ يضا  تعكس أ لات القراءة المبكرة لا     وامحف.  الكتابة تطوّر تدريجي آ   هو تطوّر   القراءة تطوّر  الهجائي   المب

 . على هذا المبدأةدعتم المءة لات القراوا مح تبدأتوقللكتابة، ولكن مع ال

  )Ehri & Snowling, 2004; Ehri, 2005; Frith, 1985; Mason, 1980؛ 2002البجة،  (

  

ة       الكلمات في     قراءة   - التصويريةالقراءة   .1 شخيص  الطريق    الطفولة المبكرة تظهر في بداي  عدد   بت

د ا       شخيصت.  آاملة  قليل من الكلمات المكتوبة    ذه الكلمات عن ل  ه د ي لطف ى    عتم متكرر  الض  تعرّ ال عل

ل   مثال بارز على آلمة      . البالغ ةطاللكلمة المكتوبة بوس   رة     في     يشخصها الطف ة المبك  هو   سن الطفول

درة        .اسمه الشخصي  ال في بحث فحص ق ى    الأطف شخيص  عل ين ة،  يخص ش أسمائهم ال   ت أن بعض    تب

اء    ، آما أن  أشهربضعة  في سن سنتين و   نجحوا في التعرف على أسمائهم الشخصية        الأطفال  أآثر أبن

ة   ة  يشخص الثالثة وجميع أبناء الرابع  & Levin & Aram, 2004; Villaume ( .ون أسماءهم المكتوب

Wilson, 1989( 

ل ل أيمي ضا  الطف ىي شخيص إل ات ت رّر خرى أ آلم ي تتك ةف ه المكتوب ل بيئت ا" ، مث ا"، و"مام ، "باب

ستان "،  " بامبا" ابه   " ب ا ش ه في          .وم ذآر أن ة              من الجدير بال ى الكلم ل عل ة يتعرف الطف ذه المرحل  ه

ا    ة أخرى       . المكتوبة معتمدا في بعض الأحيان على بعض حروفه ة بكلم ستبدل آلم فمن الممكن أن ي

ا " "ماما. "تحتوي على حرف أو أحرف متشابهة   شخيص الخاطئ    ."باب ذا الت شير   ه ى ي ل   أن إل الطف

صوتية ل      إلى يتطرق   أن دون الكلمة   يشخّص ة ال ا  روفلح شكل ا  القيم ذا   . فيه ر ه ا يعبّ  شخيصت ال  آم

  .الطفل واآتسابه للمبدأ الهجائي  فهم مهمة في تطوّريةعن مرحلة

  

   وذلك بحسب السياق الذي تظهر ، القريبةهمبيئتآتابة تجارية في   صغيرة من سن  يشخّص الأطفال
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ا، وال  آيس  ( مثل المكتوبات على المنتجات الغذائية       فيه هذه الكلمة دائما؛    ا أشبه    البامب اآولا وم ، )كوآ

ى  (يت  ناوعلى لافتات الحو ة    ن ا آإذاحت ة بلغ ل،   أت الكلمات مكتوب ة مث ى  أو، Toys- R-USجنبي  عل

يّن الأبحاث   . )"ذرة ساخنة  " معروفة   آتب ى    تذا عُرض  إه  أن  تب ل  عل ة    الطف  ا في سياق    شخّصه  آلم

ها، إلا شخيص  لا ينجح تقريبا في ت    فالطفلعلى بطاقة،   " بامبا"خرى، مثل آلمة    أعلى خلفية    أو آخر،

دة    تحليل أسس القراءة وأصبح قادرا على       اآتسب قد   أنإذا آ  صغار لا       .  آلمات جدي ال ال معظم الأطف

ون ى ينتبه ي إل روف الت ب منه الح ي التترآ ة ف ةا الكتاب ي ذآّت، لا ية التجاريبيئ روف الت رون الح

ر   لا يتعلمون من    فأنهم  منها هذه الكتابة، ولهذا    تترآّب ك     . ها الكثي ا         أنسبب ذل ة تظهر دائم ذه الكتاب  ه

ر     شخيص من ت  الطفلكّن  يم ثابتفي سياق    سها      وا يتن  أنها من غي ة نف ضا أل الكتاب خرى،  أبكلمات   . ي

ة    ترآب ويتجاهل الحروف التي       ) آيس البامبا (السياق  " يقرأ "الطفل ة المكتوب ى ضافة   بالإ.  الكلم  إل

ا لا       خاص  صميم تظهر بت   ، ولذلك فهي  تباه الزبون نا لفت إلىذلك، تهدف الكتابة التجارية      ذا فإنه ، ول

  ).2005، זלצר שוורץ( الحروف بداية لتعليم ملائما آنقطة تعتبر سياقا

ا       بيئالكتابة ال  ال ية الخاصة، التي يتعلم منه ة   عن   الأطف ة منظوم ففي  . ، هي الأسماء الشخصية   الكتاب

ذه   . ه في صفّ    طفالللأ أسماء مكتوبة    نا آثيرة اأحي الطفليلتقي  الروضة   ة الأسماء   ه ى خز   ثابت ة ن ا عل

واريرال ى ج اليق، عل وح  شنط التع ى الل ؤوس، عل ى الك ذين ، عل ين ال ضروا  "الخاص لتعي ىح  إل

ة    واستعمال،ر للأسماء المكتوبةمتكرّالتعرّض  ال فبعد. وما أشبه " الروضة ل والمربي ل الطف ، ها من قب

ة             أن يشخصوا ليس فقط اس      آثيرون   طفاليتعلم أ  اقهم المكتوب ل أسماء رف وب، ب مهم الشخصي المكت

ضا ي الروضة أي دّ. ف ماء تتق ة الأس ع معرف وّرم م ة التط وعي المعرف الحروف وال , חמוי(ي صوت ب

دو . )2003, חיים-פלד; 1996, גור-יפה ;2003 ساعد  شخيص تأنيب ة ي ماء المكتوب ل الأس ى الطف  عل

  . اللغوير التنوّبراعم اآتساب

ل   يضا    أسهم هي   ت روضةالخرى في   أ آلمات مكتوبة    أنب الافتراضيمكن   ة الطف . ة التنوري في معرف

صمال يد وق رّ ه ة يتع ات مكتوب ا  آلم الض له ي    الأطف ى، ف ياقات ذات معن ي س ة،  أف اآن مختلف م

ررا تعمالا متك ستعملونها اس صلة. وي ات المت ثلا، الكلم ة، وم ز الروض اد، وبأ بمراآ ادبالأعي  عي

  .لعب، وما أشبهالميلاد، وبلافتات ال

ة    الروضة الإ  يحاولون في  هناك أطفال   - جزئيةالية  الصوتقراءة  ال .2 ك    ن احيأو(لزامي ل ذل راءة  ) ا قب ق

ات  ة   أوآلم ا المكتوب ون بنيته ماء لا يعرف راءتهم . أس ذهق ي  ه وت" ه ةص ى ،"ية جزئي م أن بمعن ه

ك لأ     .  أصوات بعض الحروف    على يتعرّفون ون ذل م ي  نوهم يفعل ا    شخّص ه  اربطون جزء   يفون حروف

 . بعملية تخطيط آامل القيام أنهم ما زالوا يستصعبون  إلا ، تمثلهاصوات التي الأب من هذه الحروف 
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ط، وه    و آلمة بحسب الحرف الأ     يشخّص الأطفال  ، آثيرة ناحيأفي   ى       و م  ل فق الطبع عل ساعدهم ب ا ي

 الطفل  منها يبدأ حوّلهذه المرحلة هي نقطة ت    . شخيصتالباب لأخطاء   اللكنه يفتح   ،   الكلمات شخيصت

ة لل     . أصوات تمثلالحروف  : فهم مبدأ شيفرة الكتابة    ة الإملائي ة بسبب البني د      غ ة، يعتم ال  العربي  الأطف

ا    تمثلفي الأساس على الحروف التي       صوامت، بينم ر حلّ        ال يهم أآث ت ئاصو ال  علامات   يصعب عل

  .في الكلمة المكتوبة

ستغل  في هذه المرحلة؛   ال   ي اولتهم    الأطف راءة    في مح ة   ال ق يس   كلم ا، فقط الحروف التي       ل ل   ترآّبه  ب

ه  أ ر في ذي تظه سياق ال ضا ال ثلا، . ي ل  م شخّص الطف دا  ي ا واح ة  أوحرف ي آلم ر ف روف" أآث  ،"خ

الكلمة يستنتج  ف الكلمة تظهر في الروضة قُبيل عيد الأضحى،         ن يستعمل هذه المعلومة لأ    أنيستطيع  ف

ة  ل ينقصه الأساس     الطفل الذي  ، إلا أن   الكتابة نظومةالطفل لم ر فهم   طوّي ا التمرّس هذ. ةبوكتالم معرف

ن   فهو. كلمات مختلفة بحسب سياقها فقط    ل من تخمينه     شيئا سبتي لن يك  صوت الوعي ال  أوالحروف   ، ل

  .ة الخروفمكتوبة بقرب صور" خروف" آلمة ، مثلايتعلم شيئا عن الكتابة عندما يحزر

راءة ال .3 صوتيق ة،  - ةال ة القادم راءة ا " أيالمرحل صوتيلق دما "ةال سب عن ل ، تُكت ة الطف سع معرف تت

ع   لطفلفي هذه المرحلة يربط ا    . خرىأي من جهة    صوت الحروف من جهة، وبالوعي ال     بمنظومة  جمي

في  مع ذلك، تبقى القراءة     .  قراءة آلمات جديدة   يواجه بشكل مستقلّ   أن فيستطيعالحروف بأصواتها،   

  . يصعب فهم المقروءلكلذسابة وغير تلقائية، ومنهذه المرحلة غير 

راءة المتكرّ     - يةجرافوورتالقراءة الأ  .4 ة  رة لكلمات  الق د    تطوّر   معين ل  عن كلمات  ا من ال    مخزون  الطف

راءة نصوص       يمكتوبة  ال ة مكّنه من ق ا و بطلاق ضا  فهمه ة في المدرسة ع           .  أي ذه المرحل ادة تُكتسب ه

دأ الهجائي والإ   فهم الم على ةماهر هذه القراءة ال   وتنطوي ،لتعليم منهجي نتيجة   ام ب امّ لم ات  ب  الت العلاق

  . ةكتابفي ال تمثلهابين الحروف المكتوبة والأصوات التي 
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 بين

ق
 الفر

ى
ب 
ب والرسوم عند قراءة آتا

المكتو
معا
. 


 

ت 
تلف

ان
بة  ى مواد مكتو

طفال إل
تباه الأ
طهم

ي محي
ف

 .
 


 

 
ى
 عل

ترد
أ

 مثل
طفال

 الأ
سئلة

" 
:

ما 
ب؟
ب هنا؟ أين هذا مكتو

المكتو
."

  


 
 
طفال

 الأ
ك
تشر

ة   المربي
 مهام

ي
المتعلقة بالكتابة ف
)

لأهل 
ب دعوة ل

أآت
لاد عرين

لعيد مي
.(

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

ي 
 الت

ت
 الكلما

 بين
ك
 المشتر

يشرحون
س الفونيمة

ي بنف
تنته

 .
 


 

ي تبدأ 
ت الت

ك بين الكلما
يشرحون المشتر
س الفونيمة

بنف
. 


 

 المشترآة 
ت
 الفونيما

ض
 بع

يعرفون
ت مختلفة 

لكلما
" )

نعيم
 "

و 
ن"

ى
ه

 "
يبد

أن
 

/بـ
ن

.(/
 

طفال
الأ

 -
 


 

 بين 
 من

 الهجائية
ف
 الأحر

يميزون
ى 
ت أخر

مجموعا
ت
لاما

من الع
. 

 
 

ى الكتابة ويسألون 
يشيرون إل

 "
ب 
كتو ما م

هنا؟
."

 
  

 
يبدو

ضح
ق وا

 الفر
ا

ي 
 بين الرسم والكتابة ف

ي 
طفال  الجراف

تمثيل  الأ
)

ي
ط
الخ

.(
  

ف
الأهدا

  


 

يرآّ
بون

 
ت 
 آلما

 )
 

ت
ذا

 
طع واحد

 مق
 

 (
 

من  
وح

 
 جسم

 
 
 أساسيتين

صوتيتين
 
دتين

-  
تقفيلة
. 


 

يتعرّفون
 
ت
 فونيما

 
ى
 عل

)
 أو 

ت
صوام

ت
صوائ

 (
ي بداية ونهاية الكلمة

ف
. 


 

ي بداية ونهاية الكلمة
ت  ف

يعزلون الفونيما
. 


 ي 

حلل
ت 

ون الكلما
)

طع واحد
ت مق

ذا
 (

ى 
إل

ت
فونيما

. 

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
ف الهجائية آفئة 

ى الأحر
 عل

مستقلة 
من الرموز  الج

رافية 
)

ف عن الرسم
تختل

 ،
الأرقام

 وما شابه
(.

 

  

سن
ال

  

  
 

يفهم
 

شكالها
صواتها وأ

سمائها وأ
ف بأ

ي، ويعرفون الأحر
الأطفال  المبدأ الهجائ

. 

معرفة
 

الحر
و

 ف
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

ت
هتمّ

 بمح
ا

طفال
ى الأ

ت الكتابة لد
ولا

 أسئلة  ،
 حول

 حوار
 إجراء

 
مع

طفال
ت الأ

ظا
لاح

وم
.  


 

 حرّ
ب
 ألعا

ي
 ف

ف
 الحرو

تدخل
ة 

وإبداعية
،

لا
 مث

 
:

لاستيكية، 
 ب
ف
أحر

 مغنا
ف
 أحر

 خشبية،
ف
أحر

طيسية، 
ب أو معجون، وما شابه

قوال
.(

  
المربية 

- 


 
 
 ترديد

ي
 ف
طفال

 الأ
ك
تشر

أن
شودة 
 شكلها 

ى
 إل

 الإشارة
 مع

ف
الحرو

صل
المنف

. 


 
تشجّع

ب 
 اللع

ي
 ف
ظيفية

 الو
 الكتابة

الا
 
ي
جتماع

-
ق 
طري

 
 عن

ي
 الدرام

ب
لائمة لمراآز اللع

إدخال لوازم م
. 


 

ب
تبادر للع

 
ب
بألعا

 
ضم

ت
 

أسماء
 

طفال
الأ

 
مع
 

استعمال
 

اسم
ال 

ف
حر

. 


ت 
هتم

ب  
أن

  
تسأل

 
طفال

الأ
 

لال
خ

  
الكتاب
 ة

 
ظيفية

الو
)

 
 آتابة

 نبدأ
ف
آي

"
ب
د

 !"
 
ف
بالحر

د"
.("

 ب
تقوم

ب 
 بألعا

ب
اللع
ف
ب واستعمال الحرو

حاسو
.  


 

تقوم ب
ب
اللع

 
 مع

 
طفال

 الأ
 

ب
عا  بأل

  
 
ف
 الحرو

 فيها
 تدخل

تربوية
)

ب 
ألعا

لاءمة
الذاآرة، دومينو، م

.(
 


 

ك
تشر

ي
 ف
طفال

 الأ
 
يد  ترد

أن
شودة 

ف م
الحرو

ى أشكالها
ع الإشارة إل

. 


 
ف و

تدخل لوحة الحرو
 / 

طرة 
أو مس

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

ي 
يرددون بشكل جزئ

أن
ف
شودة الحرو

. 


 
فون يتعرّ

ف بأسمائها
ض الحرو

ى بع
 عل

. 


 
طونها بأسمائها 

ف ويرب
ض الحرو

(يكتبون بع
ي 
ف

ا
ي 
ى ف

ت أخر
ي وآلما

ص
سمهم الشخ
ضة

ط الرو
محي

 .(
 


 

اء الح يستعملون أسم
ت 
ف آلما

ف عند تألي
رو

لال محادثة مع المربية أو مع 
أو آتابتها خ
طفال آخرين

أ
. 


 

ت 
ف آلما

صني
ف لت

يستعملون أسماء الحرو
مكتوبة
. 

  

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

ف
ض الحرو

يعرفون أسماء بع
. 

 
 

 بشكل 
ف
 الحرو

 أسماء
 تسلسل

يعرفون
ي
جزئ

. 
 

 
ف 
 الحرو

ض
 بع

 أسماء
 بين

طون
يرب

وأشكالها
. 

  

سن
ال
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أمث
لة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

ف
الحرو

  
  

صية 
الشخ

  
ي
ف

  
  

ت 
فعاليا

 و
مختلفة،

تشجّع
طر 

 مسا
 استعمال

ف
الحرو

. 


  
تشجّع

طيسية 
ف المغنا

 استعمال الأحر
صة من الجرائد

صو
ف المق

أو الأحر
.

  

المربية 
- 


 

تشجّع
ف 
ث عن أحر

ى البح
طفال عل

 الأ
ب الحاجة

بحس
 ،

لا
 مث

 :
 

 لإعداد
 

 دليل 
التلفون، 

س أو لبناء مخزن 
لكتابة قامو

ق
صي
ف لفعالية التل

حرو
. 


 

ب حرآية تدمج 
ي ألعا

طفال ف
ك الأ

تشر
يرها ت وغ

ف، مثل  المسارا
الحرو

. 


 
تشجّع

ي 
ص ف

صو
ي معالج ن

 الكتابة ف
ب
الحاسو

. 


 
تبادر

هة   موجّ
ب
 حاسو

ب
 بألعا

ب
 للع

ف
ى الأحر

ف عل
للتعر

. 


 
صنّ
ت

ب حرفها الأول 
ت بحس

ف الكلما
/و

 
 الأخير

أو
أل(

 اللو
ب
عا

تو
،

ب 
 ألعا

الذاآرة
.(

 


 
 معروفة 

ف
 أحر

 من
ت
 آلما

ب
ترآ

ب، الرقع 
ق اللع

ب، أورا
طة مكع

بواس
ت، الأختام وما شابه

طاقا
صقة، الب

لا
ال

. 


ت 
تش

ك 
ر

مع ا
ي الكتابة 

طفل ف
ل

-
 تسمية 
صواتها عند آتابة 

ف والاهتمام بأ
الأحر

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يردّ
دون 
أن

ف الهجائية
شودة الحرو

.  


 
يست

ف و
عملون لوحة  الحرو

/
رة  ط

أو مس
 شكل 

ى
 عل

ف
 للتعر

صية
 الشخ

ف
الحرو

ف معين
حر

. 


 
فون يتعرّ

ف 
ى الأحر

 عل
من

 أسمائهم و
من
ب  
طهم القري

ي محي
ى مكتوبة ف

ت أخر
(آلما

مع الا
هتمام ب
نا

ت
تقاء الكلما

.(
 


 

ت 
عاليا  ف

ي
 ف
ف
 الحرو

 أسماء
يستعملون
مختلفة

 
:

 
 دليل

 أسماء،
ف
صني

ت
ال

 ، 
تلفون

ي
 ف
 آلمة

 عن
ث
البح

 لوحة 
س،

 القامو
ضة

ي الرو
ضور ف

الح
.  


 

ف، 
طفال أسئلة حول آتابة الحرو

ح الأ
طر
ي

ب 
ف نكت

لا آي
مث

"
مـ

 "
ي 
ف

"
ماما

."
 


 

ثّ  تم
ي
 الت

ف
 الحرو

طفال
 الأ

يستعمل
ل 

لائم
ت الم

صو
ال

 :
ي 
ب، ف

ي اللع
ي الكتابة، ف

ف
ب، وما شابه

ت عند الترآي
ف آلما

تألي
...

 


 

طقون 
ين

ب
ف
لائم للحر

ت الم
صو

ال
. 

 

ف
الأهدا

  

  

طف
الأ

ال
 -

 


ي 
عرفون أسماء الحر
و

ف الهجائية
 

بتسلسلها 
الكامل
. 


 

يعرّ
لاقة

فون الع
ف 
صل بين أسماء آل الحرو

وشكلها المنف
. 


 

يتعرّفون
ى الأشكال  المختلفة  ل

  عل
ظم
مع

 
ف
الحرو

. 


 
ط
 الرب

طيعون
يست

 
 بين

أ
 و

سماء
أ

ت 
صوا

أو
ف
شكال الحرو

.  

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

الكلمة
.  


 

تشجّع
 مح
ا

ت الجديدة 
ت قراءة الكلما

ولا
ف
ت الحرو

صوا
ى معرفة أ

بناء عل
. 

المربية
 –

   


 
تشجّع

 الكتابة الأولية آجزء من لعبة أو 
آتابة ع
ن

طفل
ج ال

 نتا
،

ث عن 
 والتحد

مزايا الكتابة الأولية
. 


 

ق جو
تخل

ا
 محفز
ا

جّ  يش
ى 
طفال عل

ع الأ
الل

ب
لال اللع

ب والكتابة الأولية من خ
ع

. 

المربية
 -

 


 
تشجّع

 مح
ا

 لكتابة 
طفال

 الأ
ت
ولا

أسمائهم
.  


 

 
ى
 عل

ص
تحر

أن
مه   اس

طفل
 ال
ب
 يكت

 بمساعدة 
 أو

 الإبداعية،
 أعماله

ى
عل

المربية 
إ

ك
طفل منها ذل

ب ال
طل

ذا 
. 


 

تشجّع
ب 
ي الألعا

 دمج آتابة الأسماء ف
الا

جتماعية 
  

ب
وألعا

  
ط
 ال

ا
ولة

  
ي
 ف

. 
ضة

الرو
. 


ت 

ع شجّ
 الأ

 الكتابة
و

لال 
 خ
ظيفية

 الو
لية

ضة
ي الرو

ت العادية ف
طا
النشا

 :
الكتابة 

الحرة
 

ب
ى الحاسو

، الكتابة عل
 

، تكوين
 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

   

طفال
الأ

 -
 


 

 أوّ
ت
 مميزا

ظهر
ت

 
ي
 ف

 
 للكتابة

لية
إن

ج 
تا

طفال
الأ

. 
 


 

ة يكتبون بكتابة أوليّ
ي ألعابهم

 ف
. 

 

طفال
الأ

 -
 


 

يكتبون اسما أو 
يؤلّفو
ن

ف
 اسما من أحر

 .
 


 

ج 
ي نتا

ف عشوائية ف
ظهر الكتابة بحرو

ت
طفال

الأ
 :

ت 
ب، لافتا

رسوم، أعمال حاسو
ب وما شابه

للع
 .

 


 
 بحر

ن يكتبو
و

 
ف

ع
ب 
 اللع

لال
 خ

شوائية
لا
 مث

ت،
 الفعاليا

لال
وخ

 
:

ب، 
طبي

 
صفة

و
صة

ت، آتابة ق
صغيرة، قائمة مشتريا

طاقة 
ب

 
أو شعر وما شابه
. 


 

ضة
ي الرو

يستعينون بمواد مكتوبة ف
  عندما 

يح
ا

ولون الكتابة، مثل
  :

ف، 
طرة الحرو

مس
ى
اء المدونة عل ضة، الأسم

ي الرو
ت ف

لافتا
 

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يح
ا

 مع 
 خربشة

ق
طري

 
 عن

 الكتابة
ولون
ت
مميزا

 أوليّة
ل 

لكتابة
.  

طفال
الأ

 -
 


 

يكتبون 
أ

صية 
سماءهم الشخ

 )
أحي
نا

طأ 
ا مع خ

بالاتجاه أو الشكل
.(

 


 
 
ى
 عل

 تشتمل
ت
 آلما

يكتبون
ح"

ف 
رو

عشوائية
."

 


 
يدمج

ون الكتابة
ا 

طفو
ل

لية 
 )

لاءمة مع 
بالم

طور الكتابة
سلم ت

(
ت 
ي فعاليا

ب، وف
 مع اللع

روتينية يومية
.

  

سن
ال

  

  
 

س
يمار

 الأطفال 
ت
بدايا

 القراءة
 

والكتابة
. 

آتابة
 

آلما
 ت

3-4
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

 أو 
 جاهزة

ف
 أحر

طة
 بواس

ت
آلما

صة من جرائد
صو

مق
 .

 


 
تبادر 

ى
إل

 
ب
ت يج

ام بفعاليا القي
 فيها

ى 
 عل

طفال
الأ

 
أن

 مثل
 يكتبوا،

 
:

ت 
طاقا

ب
 لأ

ت
معايدا

لاد
 المي

عياد
،

 لائحة 
امن

ب
ت، قائمة ألعا

وبا
،

ك
 وغير ذل

. 


 
ح 
و طاء شر

ص الكتابة لإع
 تستغل فر

ف منها
عن الكتابة والهد

. 

المربية
 -

 


 
تشجّع

 أسمائهم
 آتابة

ى
 عل

طفال
 الأ

، 
تو

ط
ع

ي
ت للكتابة من اليمين 

يها هم توج
 اليسار

ى
إل

،
 

وآتابة
 حر
و

 يمكن 
ف

قراءتها
. 


 

تشجّع
ب 
 الألعا

ي
 ف

 الأسماء
 دمج

الا
ط
 ال

ب
 وألعا

جتماعية
ا

ي 
 ف

ولة
ضة

الرو
،

لاقة بين 
ى الع

ق إل
طر
 مع الت

 وم
صواتها

 وأ
ف
الأحر

ضع
وا

ت 
ا

الكتابة
. 


 

ع تشجّ
طف
 الكتابة ال

و
لال 

ظيفية خ
لية والو

ضة مع 
ي الرو

ت الاعتيادية ف
الفعاليا

ف 
 الحرو

 بين
لاقة

 الع
ى
 إل

ق
طر
الت

صواتها وم
وأ

ضع
وا

ت الكتابة
ا

. 


ت 
ى 
ت يكون عل

ى القيام بفعاليا
بادر إل

 
 فيها

ب
لا
ط
ال

أن
 يكتبوا

 
:

ت 
طاقا

ب
 لأ

ت
معايدا

 لائحة 
لاد،

 المي
عياد

امن
ب وغير

ت، قائمة ألعا
صفا

ت، و
وبا

 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

    
الج

وارير،
ى و

ف حت
ك لنسخ الحرو

 وذل
نإ

 
     

  
    
ناآ

ف 
ت هذه الحرو

ي 
 ف

ظمها 
مع

      
  

   
"

عشوائية
."

  

طفال
الأ

 -
 


 

ى أعمالهم 
لاء سليم عل

يكتبون أسماءهم بإم
الإبداعية
، 

ب 
أو حين يج

 الإ
ى 
شارة إل

أسماء 
ضروا 

طفال الذين ح
الأ

ى
 إل

 
ضة 

 الرو
. 


 

ضة 
 الرو

ي
 ف
صدقائهم

 أ
 أسماء

يكتبون
 مختلفة

ف
لأهدا

 
:

فال  ط
 أ
 قائمة

ضع
و

ضمن مجموعة، لائحة 
ي فعالية 

امنمشارآين ف
طاقة معايدة

ت، آتابة ب
وبا

،
ك
 وغير ذل

. 


ت 
ج 
 نتا

ي
 ف
 الجزئية

صوتية
 ال
 الكتابة

ظهر
طفال

الأ
 

:
 
الرسوم،

أ
ب، 

 الحاسو
عمال

ب وما شابه
ي يعدّونها للع

ت الت
لافتا

ال
. 


 

ب أو 
لع لال ال

صوتية جزئية خ
يكتبون آتابة 

ضة، مثل
ي الرو

ى ف
أية فعالية أخر

 :
صفة 

و
طاقة،

 ب
ب،
طبي

 
 تدوين 

ت،
 مشتريا

قائمة
صة أو شعر

ق
،

 وما شابه
. 


 

 ا
طرة

 بمس
 يستعينون

ما   عند
ف
لحرو

يح
ا

ت 
لافتا

ولون الكتابة، آما يستعينون بال
ي
ف

  
ضة

 الرو
 

 ، 
بالأسماء
   

المدونة
   

ى
عل

 

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
  

 
 

صوتية جزئية
ت بكتابة 

يكتبون آلما
 .

 
      

 
 أسماء

 وعدة
 أسماءهم

يكتبون
 

ضافية 
 إ

إب
لاء سليم

م
.  

   

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

ك
 ذل

 .
ى ال

ق إل
طر
والت

ط
رب

ف 
 بين الأحر

صواتها وم
وأ

ضع
وا

ت الكتابة
ا

.
  

المربية
 -

 


 
 مراآز 

ي
 ف
طفال

 الأ
 أسماء

ض
تعر

 المختلفة
ضة

الرو
 

:
ا

لجارور
 لائحة 

،
المن
ا

وبين
،

ك
 وغير ذل

 .
 


 

ى 
طفال عل

لأ ى آتابة أسماء ا
ص عل

تحر
ص بالغ

أعمالهم الإبداعية من قبل شخ
.

  

المربية
 -

 


 
 
ت
طاقا

 ب
تدمج

دوّ
 عليها

ت
ن

 أسماء 
ب 
عا  الأل
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   في الروضة مهارات القراءة والكتابةتقديم
 
 ة  ا قديمت ات في الروضة      بفعال ة الهجائي  لمعرف ستطيع    :ي ة   المت د ربي ة  تعهّ ق     ة الهجائي   المعرف  عن طري

ات   في ال  ادمجه ة رالفعالي ة   ف.  في الروضة    اهن اء والحرآ ثلا،  ،الغن ساعدا في        م م أسماء      يمكن أن ي  تعلّ

ادة  ذلك . صوات الكلاملأوعي الالحروف وزي اريمكن آ ار ابتك وعي دمجل أفك ة الحروف وال  معرف

ة،  وافي الألعاب الاجتماعية، في الألعاب اللغوية، في ألعاب الط     : عه المختلفة واأن مع اللعب ب   الصوتي ل

ات   تدمجأن من المهم و . الدرامية وغيرها–في ألعاب الحاسوب، في الألعاب الاجتماعية       ذه الفعالي  ، ه

  .  متقاربةناعات صغيرة في أحيوجمم في أو الجماعية في اللقاءات ،خططبشكل م

  

 ّهم، رسومات كتابة أسمائهم الشخصية على      يتمرّس الأطفال ب   في الروضة  :ام آتابية  بمه الأطفالس  تمر

أليف وتقليد   ة      ت ى                 آلمات ونصوص مكتوب ال في التعرف عل ساعد الأطف ا ي ة   الحروف ، وهو م  وآيفي

وضح  ي، ولطفلي لصوتشحذ الوعي ال ت آتابة الكلمات    بة تجر فأنعندما تصبح الكتابة صوتية،     . آتابتها

م  آذلك. لهجائيله المبدأ ا   ة  تعل ل   الكتاب ى المعلومات               الطف اظ عل ل الحف ة، مث ة للكتاب  الأدوار الاجتماعي

ا  رّإنّف اذل ).2002، תובל(ونقله وّ شغالنالاد  مج ة يُط م  بالكتاب دافر فه ةأه ة  ، الكتاب خ معرف  ويرسّ

اج الكت    الأطفالة  بير الم تشجّع. تمثلهاصوات التي   العلاقات بين الحروف والأ    ات       على إدم ة في فعالي اب

اب،   الأة في الروضة وفي     راهن أليف   لع ل ت ام       مث اب أرق ون   آت دعوين        التلف ة أسماء م ى ، آتاب ل،   إل  حف

ل     . راعداد لافتات لحديقة الخض    إو ى قب ل  يكتب ا   أنحت ة صوتية   لطف ليمة  آتاب ى     س شجيعه عل ، يمكن ت

د  والإضافة ب ،  )يةشوائ يكون ذلك بحروف ع    أنمثل   (طفولية بكتابة" الكتابة" ذي       خط الي ى النص ال  عل

ى          ال أوجزئية  ال ،صوتيةال الكتابة   الأطفالعندما يبدأ   . لطفلألّفه ا  ة حت ى الكتاب شجيعهم عل تامة، يحسُن ت

 مواصلة على   الطفلع   يشجّ مقروئيتها ومجرد    يمكن قراءتها،  ه آهذ كتابةف.  غير صحيح  ملاء الإ نا آ إذا

  ).ג"תשס, ארם; 2002, ארם; 1999، ארם( الكتابة منظومة  فيبحثال

ة آتاب   اج تجرب ن إدم ه وموجّ    ييمك ط ل شاط مخط ة آن ي الروض ن ، إذهة ف ل يمك ال تفعي ي الأطف  ف

ة آلمات               عات صغيرة في النشاط المُرآّ    وجمم ز في الكتابة، مثل آتابة آلمات تبدأ بحرف معطى، آتاب

ة          أوشاء لعبة،   أنجل  أمن   وم العائل ة بي سخ     ينبغي التمي   . آتابة نص قصير مثل تهنئ ين الن ز ب ال    عن  ي  مث

ستقلة ة الم سخ يتعف. معطى والكتاب ّـالن همل ل  من ي الأساس الطف م ف ي الحروفال رس ي كتاب ف ا ف  ة، أم

ة  الطفل يتعلّمف الربط بين أصوات الكلمة وحروفها  تقوم على الكتابة المستقلة التي     يفرة الكتاب ذا و.  ش  هك

  تعليمية ، لكن للكتابة المستقلة قيمة الطفل في تطوير  الإسهاميمكنهمايضا أ النسخ والكتابة المستقلة نإف
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ى ضافة  بالإ. صوات والحروف  بين الأالربط في ال فعّبشكل الطفلها تُشرك   ن لأ آبيرة، ك،  إل شجّع  ذل  ت

  . فهمه لاستعمالات الكتابةتطوّر وبهذا ، على تأليف النص الذي يكتبه الطفلالكتابة المستقلة

  

 ستطيعون   الروضة   معظم أطفال  :ةئيراقالم  امهلبا الأطفال تمّرس وا           لا ي م يتعلم دة ل راءة آلمات جدي  ق

ة   ال       . صورتها المكتوب ل يشخّص أطف ر  في المقاب ة الروضة          و آثي ة في بيئ ون   ،ن آلمات مكتوب  ويعرف

د    تتعهّد أن المربيةتستطيع  . قسم من رفاقهم  قراءة أسمائهم وأسماء     راءة عن ل   الق ذا خلقت فرصا     إ  الطف

ستطيع   من خلال الوساطة المناسبة      فهي  . راءة آلمات وأسماء  قمختلفة توجب    ساعد   أنت ال  ت  في  الأطف

  .المحكيةالكشف عن الصلة بين الكلمة المكتوبة والكلمة 

ل    فلكي .  بالكلمات المكتوبة  ةغنيبيئة  شاء  أن الكتابة لا يكفي     منظومة عن    الطفل  يتعلم لكي ستطيع الطف   ي

ة والكلم أن ة المكتوب ين الكلم ربط ب وبي ا المكت ه أن يعرف م ة علي ل . ة المحكي م آيف تمث ولكي يفه

  . عن الحروف وأصواتهاالكتابة الكلام عليه أن يتعلّم

ة رأ المربي دما تق ال ابا آتعن ى الأطف ا يمكنعل اته ى تمرس ادرة إل اتئي قرا المب ارةة لكلم ثلا.  مخت  م

ى    قصص قصيرة، و     أوي  ناتكرر في أغ    ت آلمات   التعرّف على  ة         آل التعرف عل ة من البيئ مات معروف

ذا  سهلة،  و آلمات قصيرة    شخيص ت  أو ،المقروءةنصوص  تظهر في ال   ل    وه ه يمكن أن يقرب الطف  آل

راءة  ة الق ن عملي دم  . م م ع ن المه ك، م ع ذل تعباد وام ط، لأ يجنتس دف فق ذا اله اب له اب ند الكت  للكت

  .خرىأمهمة في مجالات إسهامات 

  

    يلة        يمكّن الأطفال   المتنوعة تدريسالسائل  استعمال و  :إدماج وسائل وأدوات مساعدة ار الوس  من اختي

  .م الشخصيعلّمهحسب أسلوب تبميولهم ول وفقا الملائمة لهم

  

ر مرآ - الحاسوب ا  باّـّ يعتب ة مرآزي ي بيئ ل ف ةالطف اك. اليومي دف فهن اب حاسوب ته ى ألع يم إل  تعل

ذلك  . الوعي لأصوات الكلام   تطوير   إلى العلاقات بين الحروف والأصوات، و     آشف إلىالحروف، و  آ

اب   د ألع ب  لهاّـّتتخلتوج ام تتطل راءةال مه وب ي. ق ضا ستعمل الحاس ة،أي تعمال  للكتاب هولة اس  لأن س

ال ذه البرمجل الأطف اته شكل  ي ى ال ب ساعد عل ومي ي شجيع . تعلمي ن ت ى ديمك ال عل ة الأطف ج الكتاب م

ة، واستعمال       يومي في الروضة مع استعمال حروف بمق          ال في النشاط الحاسوب  ب اييس وأشكال مختلف

تعارة      إالحاسوب لحاجات يومية، مثل      ة الاس ات الحضور والمن     أودارة مكتب ة وا يومي   يمكن استخدام  .ب

  . الأطفال لتوثيق قصص  أخيراالحاسوب
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اك  – يونالتلفز شكيلة  هن را ال  من   ت ة   الج  مب شاهدتها مع أ      يتوجيهي ال مكن م رامج    .  الروضة  طف ذه الب ه

ا ت را م دآثي ديو أ وج رائط في ى ش ضا عل راص أوي ثةضوئي أق ن ، بحي تعمالها يمك اعلي آوساس  ة إمت

رامج        تعلمكون ال   يلكي   . تعلّملإلى ا  ضافةبالإ شاهدة الب اء م ا،  أثن ة     أن يفترض    ناجع ة بعملي وم المُربي  تق

  .ونه يشاهدوما تقوم بالتوسّط بين الأطفال أو ، قبل المشاهدةتحضير

  

راريس      أول   يمكن استعما  – عملالآراريس   شرط     الراق مختارة من آ ى      أنعمل ب ال  تُعرض عل  الأطف

رّ     ار الحُ ستعمل   . آفعالية للاختي راريس ي ال  الك شك   س،رّم لتا للعب و   ها الأطف سة في       ّــ ولا تُ يلة رئي ل وس

  . التعلم-التدريس 

  

واميس استعمال ال واسطة   ب –  مصورة قواميس سن ال     ق رة،    ة  طفول  المخصصة ل ال  رفع تي المبك   الأطف

ة ناإمكى  عل ا      ي سير الكلمات وتعريفه اموس     تف ستطيع   .  من الق ال ي وا    أن الأطف سل  يتعلم  ، الهجائي  التسل

يم ال اموسوصورة تنظ ة لل ق و أداة مهم ذي ه تعمال. تعلم ال ال  اس ع الأطف واميس م شجّالق ى همع ي  عل

رّس سهأن بالتم داد ب مف اموسإع و ، ق ة  وه ه قيم شاط ل افإن واءةيض ر للإ، س ويث ة لمعأو  ،اء اللغ رف

  .ة الكتابيمنظومةال
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   اللغوية كفاياتال

  

ة  ف: طريقتين  في  اللغويالتطوّر اآتساب القراءة والكتابة ب   صليت د  ،من جه ة    يعتم راءة والكتاب ساب الق   اآت

ا    ات  آفاي على   اياتهفي بد  وعي ال      لغوية في جوهره ل ال ة ث    ،ي والصرفي والنحوي    صوت، مث ة،  ان ومن جه ي

شكل  ة ت راءة والكتاب سةالق ة ل تأسي وّر مهم وّتط وير الل التن ; ג"תשס, רביד;, 2002, רביד; 2002 ,דרומי( غ

(Levin,Both-de Vries, Aram & Bus, 2005.   

ة  ال أو ة سواء المكتوب    –ها  عواأن اللغة على اختلاف     إجادةر اللغوي هو القدرة على      التنوّ ، واستعمالها   محكي

يلا و مرآّباتمتنوعة، وآذلك تحليل    واستعمالا ملائما في سياقات مختلفة       ا  ها تحل . )2003, סגל וצור, רום(اعي

ك   ،وي اللغ هتطوّر  في  قفزة لدى الطفل تطرأ   مع اآتساب القراءة والكتابة    ة ا  نلأ وذل راءة والكتاب ي ل الق  نلت

ذ   . اهما في تطويره   بدور انماهست ة لغوي معرفة طلبانتت د ا  في ه ستعرض    خلالم ال  تطوّر  ن  اللغوي   الأطف

ى (؛ الصرف   )مخزون المفردات  (لقاموس اللغوي ا:  الآتية  في المجالات  6 – 3في الأعمار    ؛ ) الكلمات  مبن

و  ة(النح ى الجمل دث ؛ )مبن تماع والتح ة(والاس ياقاته :التداولي ي س وي ف تعمال اللغ ة الاس ي –  المختلف  وف

اس ة والأس نتطرق  . )صي القصنصال المحادث صل س ل ف ي آ ىف ة إل ة الالمعرف ال قائم دى الأطف اء ل  أبن

  ).Berman, 1985( بين سن الثالثة والسادسة اي يكتسبونهت العرفةم الإلىآذلك  و،الثالثة

  

  اللغويالقاموس

بعض    في فئات ومنظمة تفكير الطفل، في   ة موجود مخزون مفردات  هو    اللغوي القاموس صلة بعضها ب . مت

اموس ويالق دا  اللغ ة ج دة مهم و قاع م أن و– ه دة الأه ن القاع م تك ة– ل ساب اللغ سب .  لاآت اموسيكت   الق

ع نت        ف: شفهيا  للغويا ا            متكرّ  لانكشاف  ةج ياآتساب الكلمة هو في الواق ة، وآلم ياقات مختلف ة في س ر للكلم

ر     آانت   ا الكلمات أآث ا،    ترابط ى      وتنظيم الا عل تكلم ا آانت أسهل من اموس أنر ّـّ نتذآ أنلكن ينبغي   . لم   الق

الغ،     الذهن  اللغوي القاموسلا يماثل بتاتا     الصغير   طفللا  لدى الذهنياللغوي   ى    أوي للب اموس  حت   اللغوي  الق

نّا   لطفل يس فقط أضيق من      .  أآبر س و ل اموس فه نّا  ق ر س ل      الأآب ى عدد آلمات أق وي عل ل  ؛ أي يحت  أن، ب

م        نذآّ أنينبغي  .  البالغ أو الأآبر سنّا،    طفليها عند ال  ناي الكلمات فيه لا تماثل مع     نامع ين الفه ر أيضا الفرق ب

ا يُوجّ       ا ويستطيع فهمه  طفل ال ايعرفهفالكلمات التي   : والإنتاج سمع آلام ه  عندما ي ستعملها في    ه إلي ه لا ي  لكنّ

ستطيع  الكلمات التي    أآبر بثلاثة أضعاف تقريبا من       ،"الجزلةكلمات  ال"، أي   آلامه ل   ي تعماله   الطف  في   ا اس

  .)1994البهنساوي، " (ةسهللاكلمات ال"أي  ،آلامه
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   في سن الثالثةالقاموس اللغوي

ادة  نتمي الطفل ت  قاموسدة في   الكلمات الموجو  ى   ع اموس  إل ة الأساسي لل    الق ر     ا، أي   غ ي لكلمات الأآث ا عوش

ة   ي اللغ تعمالا ف ي   ).1997، דרומי(واس ات ف م الكلم اموسمعظ ن  ق ةاب ة ال هاسبتكي الثالث ن اللغ ة محكي م

 آلمات   ونسبتكروضة ي القصص في البيت و   ال الصغار الذين يسمعون      إلا أن   حوله، هاسمعيالموجهة إليه و  

  : من نوعين من الكلمات القاموسيتألف  ).1996أبو معال،  (أيضا من اللغة المكتوبة

ة     القاموسي  معنىالكلمات ذات   ال وهي   ؛مضمونالآلمات  . 1 ل دراجة، حب       في اللغ شتمل  .؛ مث آلمات    وت

ال  من الأ   وعدد أقل  ،سماءعدد آبير من الأ    على   طفل ال  لدى مضمونال ل ا  أسماء تقريب  5 – 4من  (فع  مقاب

  . تلصفا من اوعدد قليل، )آل فِعل

ى أ   الأسماء دل عل اآن، وم غراض ، وأشخاص  ت اهيم ، وأم اموس لأسماء في   ا. ف ل ق   هي  في الأساس   الطف

ى – أسماء محسوسة دل عل ماء أي أسماء ت ل أس ياء محسوسة، مث ل الأغراض، وأسماء الأعلام أش  مث

ي، وحيو ل مر ناآرس ن مث ماء أصحاب مِه ل؛ وأس ل في ة ات مث ل  البي اآن مث ماء أم ستانروضة؛ وأس ؛ ب

ى أ         (ة  عاموأسماء   ام لا عل راد أي، أسماء تدل على الع ل   ) ف ات مث ى     أدوات مطبخ  ،  حيوان دل عل ؛ وأسماء ت

ا    ، أي أسماء تدل على      الأسماء المجردة  أيضا من    قليلزمن مثل صباح، ليل؛ وعدد       درك ذهني ل  أشياء ت  مث

ماء  دأأس د ؛ثاح يلادعي ة، عرس م الالأ .، رحل ي يمفع ل لكت الت ا الطف دا، ه رة ج ست آثي ة إلا أنلي ا مهم ه

ال  ي وغل الطفلال قاموسفي . ضاع، وآذلك لبناء جمل بسيطةأوث و احدأال و مللتعبير عن أع   ى   أفع دل عل ت

تمرارية؛المأع ا اس ي،  فيه ل، يبك س، يأآ ل، يجل ام مث أرجحون، تن ون، ، يت ال ويلعب ال أفع ى أعم دل عل ت

ور   ا ف ةقصيرة ونتائجه ل،  : ي س سقط، مث ى، وصل ناكب، تمزق، أن دأ ته ق، ب تح، أغل ي  . ، ف د ف ذلك توج آ

دي  ه، مثل نوايا  وطموحه و   تهرغبر عن    الأساسي أفعال تُعبّ   قاموسال ذ   ، ب الوا، أُدخل، خُ اموس في  و ،، تع  ق

ضا بعض      طفلال ارد             ت  صفا ، وخاصة    تصفاال  أي ل سخن، ب ه؛ مث صلة بعالم ياء محسوسة مت خ  أش  ؛، وسِ

  .، حلوئيجيد، سذات ميزة تقييمية مثل  وآذلك صفات ؛حمر، أعوجأآبير، رة؛ مثل وصفات حجم وصو

ة   وهي آلمات ؛ةيوظيفآلمات  . 2 ا وظيف ة،   ة نحوي له ربط   في اللغ ين  إذ ت و،   م ج ال في كلمات الب ل ه ل؛ مث

اموس     . بين، من   شتمل ق ل ي ى               الطف شتمل عل ة، وهي ت ر شيوعا واستعمالا في اللغ ى آلمات أآث ضا عل  أي

ى   مثل جرحروف ال و مثل هذا؛    شارةالإأسماء  و؛ مثل، أنا، إحنا؛      المتكلم ضمائر  ـِ     إل ع، ل ي، م آلمات  و ؛، ف

ل  كميّةال  تدل على   وآلمات ن؛اآموَ، الذي، لكن،    ؛ مثل   ربطال لّ   آأ : مث ر، أق ذه    .ث ى        ال ه ا عل دل آله كلمات ت

ذه الكلمات   معظم وتكتسب ،بسيطة  جملةنتاج بين آلمات المضمون، وهي ضرورية لإ     روابطعلاقات و    ه

  .ية والثالثةانبين سن الث
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  6 – 3 في سن الروضة من القاموسي التطوّر

ة         في سن الروضة    اللغوي بشكل آبير   القاموسيتسع   ة والنوعي ا زال        ،   من حيث الكميّ ه م ورغم أن معظم

ة، وخاصة من        ة المكتوب ستقيها من اللغ  القصص التي   يستقى من اللغة المحكية؛ تتزايد فيه الكلمات التي ي

اموس . )Robbins & Ehri, 1994( يسمعها الطفل  ستطيع  أي التي  ، لةسهالكلمات ال   فق ل ي تعماله الطف  ا اس

ه، و ي آلام اموسف ات ق ة الكلم ا الجزل ي يعرفه ل، لا الت رطف ا،يكب صورة  آلاهم ذلك . ة ملحوظب تطرأ آ

ى         ى مبن ة عل اموس تغيرات مهم سه الق ال   في الجمل التي    ف:  نف ا أطف ادا في عدد     الروضة يؤلّفه رى ازدي  ن

ضمون  ات الم ال، وال (آلم ماء، والأفع ل ال) تصفاالأس ات المقاب ةكلم دلّم، وظيفي ا ي ى م اددزا عل ي ي  ف

ة              ه النحوي سن ي       .المعرفة المضمونية أو في المعلومات لدى الطفل، وآذلك تطوّر في معرفت ذه ال طرأ  في ه

ذلك   .مقابل الأسماء والأفعالت صفا النسبي لل  الوزن  يتعاظم لا،أو: قاموس اللغوي  ال تغير آخر في     وع  آ يتن

ضا  لصفاتا مضمون د :  أي و    تتزاي ر أ   نا أسماء أل وردي      ؛يةاس سغي ل ال سجي، و   أو مث اييس   صفا  البنف ت مق

ة ال الحالات  على ت تدلّصفال، وقليمثل واسع وضيق، وعميق و؛  واعهاأنعلى اختلاف    ل،    ،داخلي ل مُم  مث

م، خط فار، ويمه افيةت ص ر إض ن حي).1997، ניר( ىأخ رة  ث  م رى م ال، ن رى تنوّأالأفع راخ ا آبي : ع

فإذا آان الأطفال استعملوا    . عمل رسمة ،  عمل آعكة ،  عمل بيت  ، مثل الأفعال العامة  استعمال   إلىضافة  بالإ

ر ث عامة آ   أفعالا سابقا ل، وضع، راح؛     ،ةي اظم في الروضة ي    ف  عم ال      تع ل   ؛  محددة لا نصيب الأفع ال مث   أفع

ى دل فَعبن افر ور ب دل وضع؛ وس بس ب دل آضل؛ ول دحرج ب ز وت بهراح، وقف ا أش ين .  وم رى ب ذلك ن آ

 هذه بين الأسماء    عدد أن، رغم   )ءشرا اللعب، ال  رقص،ال(مجردة  السماء  الأ  استعمال عدد آبير من    الأسماء

  . في سن المدرسةتطوّر للةنسببالما زال صغيرا جدا 

  

 الصرف

دة وفي ترآيب الجمل                    المعرفة الصرفية مهمة جدا في تطوّر        ساب آلمات جدي ساعد في اآت ا ت ة، لأنه اللغ

اول).1981, ברמן ושגיא( صرف  يتن داخلي ال ال ى ال ات، ول مبن ى اللكلم صغيرة ذات المعن ر ال  عناص

ة     ، التي   "مورفيمات" ة     . تكون الكلمات المرآّب ثلا، آلم و ة من    بّـّالمرآ  "يدار"م ؛ وهي   "ردا": ينفيمترم

رّ ة ح ستطيع ةمورفيم ة ت دها آلم شكّل وح ة، وهي "ي"و . أن ت ى الملكي دل عل ي ت صلة؛ الت ة مت  مورفيم

ة        )سوابق ولواحق : لواصق( ة، ويجب أن تتصل بمورفيم ستقلة  لا تشكل  وحدها آلم ل،   (م ). 2006الجم

ة  " بحريون"ة أن تتصل بأآثر من مورفيمة متصلة واحدة؛ مثلا في آلمة            مستقليمكن للمورفيمة ال   المورفيم

ستقل ان، " بحر "ةالم ا مورفيمت صل به ة "ون"، و "ي"تت ي آلم ذلك ف ي"؛ آ ة –" ببيت ستقلة المورفيم  الم

   المستقلةبة من المورفيمة مرآّـ "معلمون"آلمة آما أن  . (Ravid,1998) " ي"، و "ب"تتصل بها " بيت"
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صلة     " ممعلّـ" ة المت ى الجَمع       " ون"والمورفيم دل عل ة صرفياً       . التي ت ة غني ة العربي تقاق     ،  اللغ إذ يمكن اش

يتين         صرفيتين الأساس وزن الصرفي   "، و   "الجذر : "العديد من الكلمات من الوحدتين ال . ت. كفالجذر   ". ال

ب،                      . ب ل آات ق استعمال الأوزان الصرفية المتنوعة؛ مث مثلا، يمكن أن يشتق منه آلمات عديدة عن طري

ب، آتيب       ة، آت اب، آتاب وب، آت ة، مكت ذا  .)2000، און-בר( مكتب دعى      ه وع من التصريف ي التصريف  الن

تقاقية    ،)derivetion( شتقاقي الا ا الاش ي إطار المورفولوجي ع ف تقاقية، وهي تق  ويعرف بالمورفيمات الاش

دة                        تقاق آلمات جدي ى اش ؤدّي إل ة من أخرى وت ق أخذ آلم و        . التي تهتم بدراسة طرائ وع الآخر فه ا الن أم

صريف  ويالالت رف بالم،)inflectional( نح ا   ويع ار المورفولوجي ي إط ع ف ي تق صريفية وه ات الت ورفيم

ل  دد والجنس؛ مث ضمير والع زمن وال دة بحسب ال ة الواح صريفية للكلم تم بالصور الت ي ته صريفية الت الت

  ). Berman, 1987; Ravid & Malenky, 2001; 1997, מלנקי؛ 2006الجمل، ( يكتب، يكتبون، آتبوا، آتبنا

  

  لثة في سن الثايةالصرفالقدرة 

درة الصرفية في      دأ الق ين الث التطوّر تب ة،  نا ب ة والثالث ل وي ستعمل    قُبي ة ي ال الثالث تعمالا  الأطف  التصريف اس

ة      ،مذآر ومؤنث : الجنسمع  فهم يعرفون تصريف الأسماء     : حسنا م ومعلم ثلا معل دد  ، م ثلا  ، الجمع  : والع  م

ون تصريف ال    ؛  )1980،  לוי؛  1995خلايلة،  (معلمون ومعلمات    م يعرف دد  مع فِعل  وه زمن  ، الجنس، والع  وال

ل  ؛ائعةش ال  أحرف الجر   الصغار تصريف     الأطفال يعرف. آليوآل، ت وآل، ت باأآلت،  : والضمير ن  : مث ،  مِ

ون تصريف ال   إلىضافة بالإ. وما أشبه...  لنا، لكم  : و لِ  ،... فيه، فيها  : في ،...مني، منك  مع   صفة ذلك يعرف

لكن تصريف الكلمات      . أآل طيب   ة آبيرة،   طاب : مثل وفموص لل ا ويستطيعون ملاءمته  ،الجنس والضمير 

رات التي يجب      ما زالوا يجهلونأبناء الثالثة و، تقانما يزال بعيدا عن الإ    ة والتغيي  جميع التصريفات الدقيق

ى الإ ا عل اتجراؤه ن . كلم ذا يمك ل أنهك ن الطف ة م زة وإبداعي اء ممي سمع أخط ل، ن ة مث ين  آلم دل آلب  ب

دل    دخلأن،  "لعب" لعبات بدل    ، "آلاب" ا أشبه    "دخل " ب ذه الأخطاء   .  وم دريجي في         ه  تعكس التطوّر الت

  .ةنحويوال معرفتهم الصرفية

  

  6 – 3 الصرفي في سن الروضة من التطوّر

ا في         . ى القدرات التي تتطوّر بسرعة في سن الروضة       حدإ يهية  لصرفالقدرة ا  سابق ذآره تبدأ الأخطاء ال

ل  مهم في قد   تطوّريطرأ  و الاختفاء، ى الا   رة الطف تقاق عل ذ . ش اموس              ه ساع الق م في ات ه دور مه ا التطوّر ل

  ).Ravid, 1997( اللغوي للطفل
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ر                   ال الأآث في بحث أجري على التطوّر الصرفي للأطفال العرب في البلاد تبيّن أن الأوزان الصرفية للأفع

ل  ،)لعب، رآض، أآل   ( فعل  بين أبناء الثالثة هي    انتشارا ع   ( فعّ ل ا ،)حرّك، رجّ سّر   ( تفعّ ا   .)اتحرّك، اتك أمّ

  .)2006، טרבאני(  آان- شاف – قال –عمل : من حيث الجذور الأآثر استعمالا فهي

  

ل، أوزان                   طفال الروضة في  أيبدأ   ة؛ مث شترآة في آلمات مختلف سن بملاحظة الأوزان الم أصحاب   هذه ال

ال وزن  : المهن ل  فعّ اخ؛      مث اء، طبّ ار، بنّ ى    نازأو نجّ دل عل ة مِ وزن   :ة آل   اسم   ت سة،       فعل ة، مكن ل مطرق  مث

ى       ؛، حاسوب   مثل، شاعوب  فاعولوزن   ؛مثل منشار  فعالمِمغسلة؛ وزن    دل عل وزن : اناسم مك   أوزان ت

ة            فعلةمِ مثل مصنع، متجر، مكتب، مرسم؛ وزن        فعلمِ ة، مشحرة، مكتب ل مدرسة، منجرة، ملحم ذه  .  مث ه

ا        المعرفة المكتسبة تدريجيا نراها في الأخطاء الإبداعية         ر، مم ار منجّ ل عن النجّ ول الطف أن يق للأطفال؛ آ

ين    فهميدل على    ة ب الوزن الصرفي             ر  ذج ال هم للعلاق رتبط ب ى الم رفتهم للمعن وزن الصرفي، ومع ين  . وال ب

ى الإ     و يظهر لأ  6 – 4الأعمار   رة مبن ين الصرف وال          ل م ربط ب ذي ي اموس اللغوي   ضافة، ال ، إذ   والنحو  ق

ن      أ روضة   وفة مثل معرة  يضافإ ينامبالأطفال   يستعمل اة أس ستعملون   . أنطفال، آراسة تلوين، فرش ذلك ي آ

لزامية، في الروضة الإ  ". ساحر"بدل  " رجل السِحر " للتعبير عن أسماء مختلفة، مثل       إبداعيةمباني إضافة   

ى الإضافة              صيغة الصرفية الصحيحة للمضاف في مبن دلا من استعمال    ، ينجح الأطفال في استعمال ال فب

سفرة  ة يستعملون طاول لهطاو الأردن، أو بدل آلمة ةملكعملون يست هملك آلمة   يحدث ).Berman, 1985( ال

م في مجال ال        الصرفي الأ  التطوّر ع             تصفاه ا تق اء للمجهول أي م ى البن دل عل ا ت ستعملون أوزان ، حيث ي

أ، مرسوم، مكسور            ذه . عليه نتيجة العمل مثل، مكتوب، مكوي، مخب ة ت    ه ات سهم في توسيع الكلم      المعرف

ة   ن عصرنا البرتقالة بالعصارة والآ     :، مثلا لغة الطفل غني  ت و تي تنتمي إلى نفس العائلة الصرفية،     ال البرتقال

ا   ).Levin, Ravid & Rappaport, 1999; Ravid & Nir, 2000; רפפורט; 2000, זיידמן(. معصورة  آم

دا ية، لكن جزءا    حكم من اللغة ال    تكتسب  في هذه السن    المعروفة الكلماتمعظم    ذآرنا أعلاه،     يُكتسب   متزاي

 ، ومن مسرحيات الأطفال ، ومن   الأطفاليضا، وخاصة من لغة القصص التي تُقرأ على         أ من اللغة المكتوبة  

ة الصرفية    عن ال   رّـّ في القاموس اللغوي يعب    التطوّر هذا   .برامج التلفزيون  اد    ة الآخذ  معرف ا  :  في الازدي آلم

  . لكلماتاني الصرفية لمبال  بةت  المعرف ازدادالقاموس اللغويازداد 

  

يص، ي ال تقنللتلخ ائل   الأطف ف وس ة مختل ن الروض ي س اجإن ف تقاقية  ت ات الاش ات؛ المورفيم  الكلم

ى     الأطفال قاموس بذلك ويتسع والمورفيمات التصريفية ومبنى الإضافة،  وم عل  بمعدل ثلاث آلمات في الي

  .الأقل

  



  اللغويةالكفايات 
  
 

52

  النحو

و ال و ه ةالنح ن ال مكّنتي ت الة اللغويمعرف ا م ل ربطن اء الجُم ات وبن ين الكلم ا ب ة مهنّإ.  منه رّا معرف  ةدج

ى       يقوم النحو على تصنيف      .  تقريبا  نشعر بذلك  أنمن غير   نتصرّف بها    جدا،   بة  ّـّومرآ آلمات  الكلمات إل

ة   ن، لأ)ظروا أعلاه في مادة الصرفأن (الوظيفةلمضمون وآلمات   ا ى الجمل ى   مبن د عل وع الكلمات   يعتم  ن

ا في     "قلم أزرق "سم آما في  لا ا  تتبع الصفةالعربية  في  مثلا،  .  في الجملة  هاوترتيب ة نالإ ، أم العكس  جليزي   فب

(Blue pen) .  ضا رف أي ولأننع م الأزرق  :  نق ة القل دت الطفل ب ،وج ي  ال بترتي ا يل ة آم ل  : جمل فع

دت( ل )وج ة(، فاع ه  )الطفل ول ب م(، مفع فة) القل ةال). الأزرق (ص ة ي هة النحويمنظوم ، ةدولِّم منظوم

ة فال:  في حياتنا   الإدراآية حدى أهم الظواهر  إ عن   ةمسؤول م      تي  ت  ال ي ه  ة النحوي  معرف م جُمل ل ا من فه مكّنن

ه  نكتبأو ث جُملا جديدة في آل وقت نتحدّ أيضانؤلّف أن نقرأها قط، و أونسمعها   ر  .  في ذا يعتب  النحو مع   ل

  .)1997، רביד( اللغة لباب والصرف لقاموس اللغويا

  

  في سن الثالثةالنحو 

ة   " لاختراقا "هو طفللل  الكبرى جازاتلإنأحد ا  ل  سلوك اللغوي      ال في   ف.  ة النحوي  إلى داخل المنظوم للطف

م     ات مجردة      يبدأ يتمثل لديه الفه ل    ، الخفي لفئ ذات سم ا مث ذلك  و،فِعل ال أو  ال ل     آ ة مجردة مث  وحدات نحوي

ال   أن لاإ.  وما أشبه  المسند، والمسند إليه  الجملة،   سّ       الأطف ون آيف يف ذه المب    لا يعرف م  رغم أن  ي،  نارون ه ه

لام  م الك ي فه لام وف ي الك ستعملونها ف دى. ي سنتين ل اء ال ثلاث ، ي– أبن وّر ال وازاة التط و بم اموس النح . ق

 من   غالبان  كوّتالصغير على عدد آافٍ من الكلمات تظهر في لغته ترآيبات ت            قاموس الطفل عندما يشتمل   ف

ا        تأمي صح  (زوج من الكلمات     د حليب ي، أري ن أب د، أي ا محم اة    خلال ). ، هن ة من حي سنة الثالث ال  ال   الأطف

ذا    ، و  في جُمل بسيطة   تتبلورتأخذ هذه الترآيبات     ة آلمات المضمون، وآلمات      التطوّر يعتمد ه ى معرف  عل

م        ). ظروا أعلاه الصرف    أن( وتصريف الكلمات    ، بينها تربط التي   وظيفةال د فه ثلاث بالتأآي اء ال ستطيع أبن  ي

سيطة و ل ب ون جُم صغار يعرف ال ال ا، فالأطف ر عنه ات التعبي ستطيعون ب الخاصترتيب الكلم ة، وي العربي

رال ن  تعبي ل بمبع لناجم ة، مث ب الآ:  مختلف ة  نسأشرب الحلي ة البوظ قطت حب ضا، س ي أو، وأي  يحرقن

  .الفلفل

  

  6 – 3 النحوي في سن الروضة من التطوّر

فتتعاظم سلامة الجمل     ... تسع النحو اتساعا آميا ونوعيا حقيقيا      ي ،والصرفقاموس   مع ال  ،في سن الروضة  

  تقلّ  . )1997، רביד ( تصريفها أو جرروف الحاختيار في ، و في الجملةخطاء في ترتيب الكلماتوتقل الأ
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دريجيا  لت ل مث د : جم ك أنأمي أري دك( أجلس علي دل عن الف). ب ي الأطف ط الروضةسن ف ون فق   لا يؤلّف

ضا  ن الجمل البسيطة، بل يصلون بينها     مواعا مختلفة   أن ة   نا بمختلف حروف العطف ذات المع          أي ي المختلف

ى       مرآّب جمل أليفوهم قادرون أيضا على ت   ...). و، ثم، ف  ( شتمل في الأساس عل ك التي ت المصدر  ة، آتل

ل  ر(مث ل ال و،)...أن أحبّ ...أنت فكّ ةواسقط تحت الط(ظروف مث ل ال، و)ل ل مث فرحت لحصولي (تعلي

دّ               )ى جائزة عل ذات وتُع ى نحو       ، بل يستعملون عددا من الأسماء الموصولة التي تصف أسماء ال  صعبة عل

د    التيأردت الهدية   (خاص   ة الترآيب         تطوّر  تطوّر أحد المجالات التي ت      ).  اشتروها لمحم ا خاصا هو بني

ر     ، أصبح الترآيب ا    الأطفالكلما آبِر   ف. هتصاحبالاسمي، أي اسم الذات والكلمات التي        لاسمي أطول وأآث

م   دا، وه ونتعقي ل  يؤلّف ورا مث دا  " ص رة ج ذة آبي نة  "، و"ناف ل للحاض ت الجمي دقائي  "و" البي ع أص جمي

  .، وما أشبه"لطفاءلا

زداد استعمال مب         أن البحث على    يدلّ ى ال        ناه في سن الروضة ي د عل ة تعتم ين ال   دمج نحوي ة  ب  ة اللغوي  معرف

  ).2000، דורון(، )البحر فسأبني قصرا من الرمل إلىموني ذا أخذتإ(، مثل المبنى الشرطي دراآيةوالإ

  

  )التداولية (كلّـمالاستماع والت

تماع والت ّـمالاس ة (كلـ صال )التداولي ات ات ة لغاي تعمالنا اللغ ة اس ذي يصف طريق ال ال و المج . ةتنوع مية ه

اجفإن ا ت ة وفهمه ة اللغ ان معرف ريتطلب رت  واتجت ة آبي ي ذُآ ة الت الات اللغوي ى الآز المج و، – نحت  النح

اعي  دراآ الإالتطوّر اللغوية تتصل اتصالا وثيقا ب  التداولية قدرةالف.  والصرف قاموس اللغوي وال ي، والاجتم

شعوري م ،وال ةضاعأو وبفه صالية مختلف م ال.  ات ذ سن الروضة يلائ ثلا، من لم ه طف ي لغت ّـم، ويتللمتلق  كل

املة         لاس.  البالغين عن الصغار   الأطفال معا مختلفا   آلام . تعمال ملائم ومجد للغة يحتاج الطفل إلى معرفة ش

دآ لطفلرداً على طلب ا  " لا آافيا لكنني لا أملك ما   "فكروا مثلا في وضع يقول فيه أب         . نا شراء لعبة من ال

  .وما شابه" الدفع"، " المال" مفاهيم يفهم أن طفلمن أجل فهم هذه الجملة اليومية، يجب على ال

  

  في سن الثالثة كلّـمالاستماع والت

دا  تطوّر ممهارات أبناء الثالثة الاتصالية      ل  ف. ة جي ال   أنقب تج الأطف ة  ين ر عن    آلامي  لغ ستطيعون التعبي ة، ي

ة، لا يُعبّ       . اترادات والطلب ، والإ لنواياالرغبات وا  ساب اللغ ال ر  مع اآت ا رادات والن  فقط عن الإ      الأطف ، واي

دما         ّـّبل يحق  ر تق صالية أآث شر، و       .قون أيضا وظائف ات م يصفون الب صفات    و، والأ الأغراض فه ضاع، وال

سألون ةشطلأنوا ون  أ، وي ئلة ويجيب ساسون  إس م ح ات، وه رات ال لجاب يقى ":يةصوتلتغي ة" موس  ،الجمل

   الصغار الأطفال مع ذلك، ما يزال  .يقاع الكلام وما أشبهإ و ة، وقوة الصوت،بر المتغيرة للن والارتفاعات
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ون  الصغار فالأطفال. ثهم في سنهم  حتياجات محادِ لاغير حساسين    نهم   يلعب ا، لك وا     مع ا زال ادرين    م ر ق غي

ر                         صالي آبي نهم قصور ات ا زال بي نهم، وم ا الأدوار بي ادلون فيه ة مناسبة يتب ال ف .على إجراء محادث  الأطف

ر مع           يجرون  الصغار ة بنجاح أآب الغ ال محادث ة الروضة      (ينب ذين   ،  )الأب، الأخ، مربي نهم   ونيتوسط ال  بي

سياق،                    .  الاتصالية احتياجاتهمين  وب صالية لل ة وات دعائم لغوي ل ب زوّد الطف ه، ي درك الأمر بقرينت فالبالغ إذ ي

  .)2001، דורפמן(د له الطريق لتوسيع اللغة والاتصال الملائم ، ويُمهّطفل ما يقوله اليوسّع وينوّع

ديث  دور موضوعات ح الت صغار  الأطف ادة ال ول ع ة  ح ة والآني ة القريب ا والآ" البيئ راض": نهن ، الأغ

صغار       . طار المحادثة إات والناس الموجودين معهم في      ناطعمة، الحيو ب، الأ اعلألا ال ال آذلك يتحدث الأطف

ستطيعون      ا، وي لام يحبونه ى  التطرق  عن قصص وأف ة  إل و    ع قو حادث ة الحي ارة حديق ل زي دما  نات، مث ، عن

  . فيه صور حيواناتينظرون في آتاب 

ة       الأطفال، يُصغي   صيقص ال النص معرفة   حيثمن   ى  في هذه السن برغب ارهم    إل  من   قصص تناسب أعم

إ .  وطول القصة  الطبقة اللغوية  مضامينها، مبناها النحوي، مستوى      حيث ا    ف ل   ذا طلبن سن       من طف ذه ال  في ه

ّـه ف ،ح آتاب معروف   تصفّخلال   أو صور    سلسلة  قصة من  أليفت شير    إن ى  ي ال   الصور  إل اول الأعم : ، ويتن

  .لتوت، أنهم يختبئونها هو شراب ا

  

  6 – 3 في سن الروضة كلّـممهارة الاستماع والت تطوّر

د             درات الخطاب والاتصال عن ى ق ال في أعمار الروضة يطرأ تقدم آبير جدا عل -קולקא והוק-בלום( الأطف

صاليا        أوهم يستعملون   ف ).ג"תשס, טגליכט ى  لا جميع الوسائل اللغوية التي وصفناها فيما تقدم استعمالا ات أغن

اموس ال– وق صرف والنح دما يت - ، ال ع صلون واعن نهمم اء س الغين وأبن وّرت. الب درة تط دى  ق ة ل المحادث

ال واحيالأطف ع الن ن جمي م يتعلّ.  م ون فه ىم ات إل ادِث، الالتف لصلاح الخإ المح صالطاتقس والل ، ية الات

ا              اظ عليه وضوعات الحديث تصبح      م. استبدال الأدوار استبدالا محكما، طرح موضوعات للحديث والحف

ة المباشرة        ا والآن  أقل حسيّة، وأقل اتصالا بالبيئ ة، هن ا  .  والآني ستمتع أ آم ال ي ة    طف  الروضة بألعاب رمزي

  . ويلائمون لغتهم للأدوار التي يقومون بها، مثل لعبة الأدوارومرافقة بالموسيقىمُحكمة 

درة    تطوّر في الروضة يطرأ     ى ق ر عل أليف  آبي ل  صي  قص نص  ت ال ا من قب  ,Berman & Slobin( لأطف

ة                 وقد تم فحص   ).1994 رة وبلغات مختلف  . قدرة الأطفال في سن الروضة على سرد القصص، في أبحاث آثي

  ,Hickmann, 1994. (Berman & Slobin;2003;1994, קצנברגר(

ين                     را ب ا آبي ق فرق أليف قصة تخل ل لت ا الطف ز به ة التي نحفّ القصص  إحدى النتائج المهمة هي أن الطريق

  ذاتية أو أن   قصة  لسلسلة صور من أن يروي  القصة وفقا  فالأسهل على الطفل أن يروي:  التي ينتجها
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يظهر من البحث، أن أبناء الرابعة الذين يروون قصة وفقا لسلسلة صور، يستصعبون         . يبتكر قصة خيالية   

زة في سن الخامسة        ثم تحدث . أحيانا فهم ثبات هوية الشخصية التي تظهر في سلسلة الصور          ال  :  قف فالأطف

اء    . صور، وآذلك قصص ذاتية قصيرة     في الخامسة يمكنهم رواية قصة ذات حبكة وفقا لسلسلة         قصص أبن

ة        ...).و... و... عند ذلك ... عندها(السادسة تكون غالبا في مبنى صحيح وخطي         شمل القصص بداي  آذلك ت

اء        لدى استعاد . تعرض الشخصيات، المكان وزمان الأحداث     ة قصة من آتاب، أو قصة مبتكرة، يستخدم أبن

  . ...)يحكى أن(الخامسة والسادسة مباني لغوية خاصة بلغة الكتاب وبحسب الجانر 

  

ذآر            يؤلّف أطفال  يناريوهات، أي نصوصا ت ة    الروضة بنجاح أيضا س ورا مألوف ة و أم ارة     ،معروف ل زي  مث

و ة الحي د ، ناحديق يلاد، عي ةأوم ة عائلي ا.  نزه ى م ة ،بمعن و بداي سيناريو ه يكونل ال ا س ام صا  فيم د ن  بع

  ).92. ص" الخطابسياقات "ظروا وصفا مفصلا في أن (ومقولب في مبناهه عام ننظريا، لأ

  

ة التي        أننرى  ،  للتلخيص ا    جميع الوسائل اللغوي ا آنف ين          ت  ذآرناه ال ستعمل في الخطاب المحكي ب  ،الأطف

ال آلما شارك   و لأطفالاوفي فهم اللغة المكتوبة التي تظهر في آتب          ة          الأطف صالية غني ة   في أحداث ات اللغ

اب       شارآوا في    و ،ضوا لقراءة آتب   وتعرّ ومتنوعة السياق،  دور حول الكت ات ت أنهم  فعالي ون  ، ف ى   يتعرّف عل

ون المب             أ، ويكتسبون آلمات جديدة     أنواع أآثر من الخطاب    ة، ويعرف ة والمكتوب ة المحكي ي ناخرى من اللغ

ي تميّ  صرفية الت ا، وي زال ا ونضمّه ى أخته ة إل ستعملون  الكلم ا، وي م  نحوي امل ومحك شكل ش ائل ال  ب وس

  .ية أيضاتصاللاا
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 ,
س فارغة

آأ
 /

مليئة وما 
ك
ى ذل

إل
. 


 

تفهم المربية 
أن

طة
 نق

 الا
ن

ب 
ق يج

لا
ط

أن
 

ت
ي 
طفل المحكية، لكن ف

غة ال كون من ل
مرحلة معينة عليها 

طفل للغة 
ف ال

أن تكش
ال

معيارية
. 

  

المربية
 -

 


 
ت جديدة قريبة 

تفسر آلما
طفل، 

من عالم ال
ت مختلفة

وتكررها بسياقا
. 


 

راء  ى توسيع وإث
ف إل

ي تهد
ب الت

تدمج الألعا
 مثل

ي،
 اللغو

طفل
 ال
س
قامو

 
:

أ
 لو

ب
لعا

ت
و، 

ذاآرة
صة بتسلسل 

، ق
إ

لخ
...

 
 

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

 
المحددة

"
ج
 بر

ي
نبن

"،
 
 مع

أن
 يستعملون 

هم
الأفعال العامة 

"
ج
بعمل بر

."
 


 

لامهم عدد
ي آ

يستعملون ف
ا

 آب
ير
ا

ت   
فا ص

 من ال
الأ

ساسية، الأولية والعامة
: 


 

ت حجم أساسية 
صفا

 :
 آبير 

-
صغير

  
.  


 

الأ
لو

ان
 الأساسية

 :
أحمر 

–
صفر

 أ
- 

ق
 أزر

. 
 


 

 يومية
ضاع

 أو
 من

ت
صفا

" 
:

الشوربة 
سخنه

"
 ،

"
ب
طي

الأآل 
"

 ،
أن"

ض
ا مري

."
 

 
ت مشاعر

صفا
"  :

ك
ضح

اللعبة بت
"،

 "
ص
الق

 ة 
ف
بتخو

."
  


 

من الجدير بالذآر 
أن

ي هذه
طفال ف

 الأ
ت  
صفا

 
 يستبدلون

 العمرية
المرحلة

ضادة لها، مثل
ى م

بأخر
 :

آبير 
–

صغير
 

.  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يستعملون 
أ

سماء متنوعة ومحددة من عوالم 
ض
م

ما
ي

ن مختلفة
:  

يعرفون الكثير من الأ
لية  سماء من حقول دلا

مختلفة
 :

حيو
نا

ت
ا

،
 وسائل نقل
،

ت موسيقية 
 آلا

ك
 ذل
ى
 إل
وما

 
.

 الأ
 من

 الكثير
يعرفون

سماء 
ط
المرتب

ض
ة بمو

عو
ت
ا

ضة
ي الرو

 يتعلمونها ف
 :

الأ
عياد
،

ك
ى ذل

صول السنة وما إل
 ف

.  


 
 
 ويستعملون

يفهمون
أ

 مجردة
سماء

 
:

"
ي 
ابو

ف يعمل سحر
بعر

"،
" 

ي 
ت ف

ربح
 

المسابقة
  

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
  


 

يوسّعونّ
ي من أسماء 

 ويثرون قاموسهم اللغو
ت متنوعة، ومجردة من 

ت بكلما
صفا

وأفعال و
ضامين مختلفة

عوالم م
. 

    

سن
ال

  

  4-
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

    


 
تستعمل

 
بشكل 

متنوع ومتكرر
؛ أفعالا
 

 وأفعالا
إدراآية

ت 
 بفعاليا

طة
 مرتب

تنوّرية، 
و

ت مختلفة
ي سياقا

ف
. 

 
 

ع تشجّ
ى استعمال الأسماء

طفال عل
 الأ

ت المتعلقة بالمشاعر ،
صفا

الأفعال وال
 :

 
 للمشاعر

ي
لام
 الك

التمثيل
)

المربية 
طفل

وال
(

لا
، مث

 " :
آلنا مكيفين عش
نا

 
رايحين رحلة

"
ث 
صور تتحد

ف 
ص
، و

عن مشاعر مختلفة، مناقشة مشاعر 
ب وغير 

ت ي الك
ت ف

صيا
ف شخ

ط
وعوا
ك
ذل

. 


 
ظة
لاح

م
 

ى 
صرفية تساعد آثيرا عل

ب ال
إالألعا

ثراء الأ
اء والأ سم

ت 
صفا

فعال وال
  

  
 )
أن

ف
صر

ي ال
ظر

(  
 

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

ي آبير
حظ

."
 


 

يستعملو
ن 
أ

فعالا محددة ودقيقة
"   :
أن

ا عم 
 الأآل

طبخ
ب

"،
 

" 
 اللعبة

ب
 رآّ

عماد
"

 ،
"

ت السيارة
طل
تع

."
 


 

 
ك
 إدرا

 أفعال
يستعملون

)
 تفكير

أفعال
 :(

"
بفكر 
أن
و

"...
 ،

"
ف
ف آي

بعر
"...
،

" 
احزر 

ت
شو عمل

"...
،

" 
ك
ح ل
ي اشر

بد
"،

   وأفعالا
 

 تنوّرية
ت
 بفعاليا

طة
مرتب

" 
:

ي
 ل
ي
اآتب

"،
 

"
صورة

 ال
 بنسخ

عم
"

 
,

"
 ا
بقدر

فح  ص
ت

ب؟
الكتا

"،
 "

ت 
صر

ي
ف أقرأ شو

أعر
."

 


 
يستعلمون 
أ

فعالا
ق
 تتعل

 
بالم
اش

عر
: 

"
هو دايما 

ي
صبن

بع
 

"..."
أن

 للبابا
 مشتاق

ا
".."
أن

ا 
ي
مستح

 "..."
لا
ش  زع

لي
ن

ي؟
ة من

."
  


 

ت متنوعة ومحددة أآثر
صفا

يستعملون 
:  

 
ون الأ

يعرف
و
ل

نا
 الث
ان

سمونها 
ة وي

وي
:

الأ
اتح

ق الف
زر

،
ي
ر

 الزه
،

ي
اد

 الرم
،

ي
البنفسج

...
  

 
ت محددة

صفا
ون 

يعرف
 

سمونها
 وي

 :
عال

/
ئ

ط
وا

،
ل

طوي
 

/ 
صير

ق
،

مين
 س

/
ف

نحي
،

ض
عري

 /
ق
ي
ض

،
يء

 مل
 /

ارغ
ف

،
ك
ى ذل

ق وما إل
عمي

.  
 

ت متنوّ   
صفا

يستعملون 
ف مفاهيم

ص
عة لو

سوسة
مح

 :
شن وناعم

خ
،

ر
ف وغي

فا
 ش

ف
شفا

،
 حلو ومالح أو مر
.  


 

ف مفاهيم
ص
ت محددة لو

صفا
يستعملون 

ف مجردة لبشر 
ط
وعوا

)
أو حيو
نا

ت
ا

:(
هذ

طر
 خ

 آتير
ا

،
ف
 بخو

ب
 آل

ت
 شف

،
ك، 

ى من أخو
ي  أقو

اخو
أن

طر
ا شا

.
  

ف
الأهدا

  

                      
 

صنّفون
ي

ث البعد 
ت من حي

 ويعرفّون آلما
ي 
الدلال

)
ى
المعن

 (
ي
ظيف
والو

. 

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تشجّع
 تت
ب
 بألعا

ب
 اللع

ناول
ا 

لحقول 
الدلالية

: 


 
ف
صني

ب ت
ألعا

 :
ض و

أغرا
صور وما 

ك
ى ذل

إل
. 

شياء ف أ
تعري

  :
ف
طفال يعرّ

أحد الأ
 

 ما
شيئا

،
طفال 

 الأ
 بقية

 من
ب
طل
 وي

معرفته
 .

لا
مث

" :
ي 
بفكر بفاآهة تنمو ف

البيارة
."

  
ف
لا
ب التشابه والاخت

ألعا
 :

ما وجه 
الشب
ه

 وجه 
 ما

 والقط؟
ب
 الكل

 بين
ف بينهما؟

لا
الاخت

  


 
لعبة 

"
الشاذّ

 
 :"

ما هو الشاذ 
–

 فيل، 
صفور

أسد، ع
ب، 

ب، دبدو
 ونمر؟  آتا
لاد وجريدة

دعوة عيد مي
.   

  


 
تشجّع

 أسماء 
 استعمال

ى
 عل

طفال
 الأ

ي 
لائمة ف

ظيفية الم
الحقول الدلالية والو

ب المختلفة
الألعا

. 
   

 
  

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

صنّفون
ي

ض 
 مجموعة أغرا

ى 
إل

حقول دلالية 
عامة وفرعية

 .
لا
مث

 :
ي مقابل 

ف الح
صني

 الحيت
ف
صني

 وت
الجماد،

ناو
 برية 

ى
 إل

ت
ا

طيور
وبحرية و

. 
رّ يع

فون
ض الحقول الدلالية العامة 

والفرعية؛ أسماء بع
 

لا
مث

:
 الحيو
نا

ت
ا

 ،
وسائل النقل، 

ث، 
الأثا

الأ
ت 
دوا

ال
منزلية
.

 


 
ث 
ت من حي

يعرّفون ويحددون مزايا الكلما
ي
ظيف
ي والو

البعد الدلال
. 

ى التدرّ
مثال عل

ج 
طوّر

الت
ف 
ي تعري

ي ف
مفهوم 

"
ب
الكل

"  
1.

 
ف يعتم

تعري
ت خارجية أو 

فا ص
ى 
د عل
ت
 تداعيا

ف
تعري

" 
:

س
 ماآ

 هو
ب
الكل

، 
"

ب
إله ذن

."
  

2.
 

 
ي
ظيف
 الو

 البعد
ى
 عل

 يعتمد
ف
تعري

 :
"

ي
ب بعوّ

الكل
"،

" 
ض
ب بع

الكل
."

  
3.

 
ي
ى البعد الدلال

ف يعتمد عل
تعري

" :
ب 
الكل

هو حيو
أن

 ."
 

4.
 

ي
ظيف
ي  والو

ل ف يشمل البعد الدلا
تعري

 :
"

ب هو حيو
الكل

نا
ي
 بعوّ

."
 

    

ف
الأهدا

  


 

يسمّ
 حقو

ون
لا

 وحقو
 عامة

 دلالية
 لا

دلالية فرعية
. 

   

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


 

صيغا ومب
تستعمل 

نا
ي

 لغوية متنوعة 
طفال

أثناء المحادثة اليومية مع الأ
.  


 

تشجّع
 ال

 ب
ب
لع

أن
 من 

 مختلفة
واع

طفال فيها 
ى الأ

ب عل
ي يج

ب الت
الألعا
بناء 
أ

ف مثل
صري

شكال ت
: 


 

عا أل
 
لاءمة

 م
ب

)
لو
وت

 
 

:(
زهرة

 /
أ

زهار، ولد
 /

ت
بن

.  


 
لعبة 
إي
اج

لا
لائمة ل

صفة الم
د ال

سم من 
س والعدد

ث الجن
حي

  :
لعبة الألو
نا

 –
ت  
طابا

ضر، وردة حمرا، 
ص أخ

قمي
صفر

...
 


 

ث الزمن
ي ف الفعل من ح

صري
لعبة ت

ح لعبو، اليوم عم بلعبو،  : 
طفال مبار

الأ
ح يلعبو

بكرة ر
...

  
  

 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يستعملون المب
نا

ظم
ي التالية بشكل منت

: 


 
اء الأسم

 :
صريفها من 

ت
ث
حي

س 
 الجن

)
مذآر 

 - 
ث
مؤن

(،
 والعدد 

)
مفرد

-
 جمع

 : (
ب، آلبه، 

آل
ب
لا
آ

.  


 
الأ

فعال
 :

صريفها من 
ت

ث
ي  ح

 
س
 الجن

 ،
العدد 

والزمن 
)

ضٍ
ما

،
ضارع

 م
، 

أ
مر

 (
ضمير 

وال
)

المتكلم
،

ب
 والغائ

ب
ط
 المخا

 
(

تُ
سمع

، 
تَ
سمع

،
 سمعنا، نسم

ع، اسمع
. 


 

ت
صفا

ال
 

:
 
 من

ف
صري

الت
ث
 حي

 
س 
الجن

والعدد
 :

آبير، آبيرة، حلو، حلوه، حلوين، 
ت
حلوا

.  


ال 
ظ

ف 
رو

 :
صريفها من 

ت
ث
 حي

 
س، 

 الجن
ضمير

العدد وال
 :

ك، علينا
ي، مع

عند
. 

يتمك
ّـّ

نون
 

 من
 

لاءمة
 م

 
 الأ

سماء
 

لأ
 ل

فعال 
وال

صفا
س والعدد

ث الجن
ت من حي

 :
الولد نايم،
  

ت
البن

 
 نايمه

 
 ،

 
ب آب

آل
ير

 
ك
، الشبابي

نإ 
كسرو، 

ت، الولاد حلوين
ت حلوا

البنا
.  

  
    


 

 أن
 بالذآر

 الجدير
من

ّـ
 المتوقّ

 من
ه

ظهور ع 
ي لهذه المرحلة العمرية 

طبيع
وال

ت
ف الكلما

صري
ي ت
طاء متنوعة ف

أخ
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتمكّنون
 والأفعال 

 الأسماء
 استعمال

 من
صحيحة 

صيغتها ال
ضمائر، ب

ت وال
صفا

وال
ب اللغة 

بحس
المحكية
. 

  

ا
ف
صر

ل
 
سن

ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

  


 
 
ق
تراف

لامي
آ

ا
 وأعمال 

طفل
 ال
 أعمال

ضاع 
 أو

ي
 وف

طه؛
 محي

 من
ص
أشخا

صالية متنوعة
ات

. 


 
 
تبادر

 ب
ب
للع

أ
 استعمال 

ب
طل
 تت
ب
لعا

الأ
زو

نا
س الجذر 

 المختلفة لنف
: 

       لعبة 
-

" 
أن

أا 
ي
ك بنفس

قوم بذل
 :"

  
 
طفل

"
يهتمو
ن

 
"

 يقوم
طفل

 
 مقابل

به
ه  بنفس

بأعماله
 

:
الأ

ب
 

/
الأ
-م

 يلبسون،
يحممون،

 
ينشفون،

 
طون،

يمش
 

ون، طعم
 ي

طون، يؤرجحون
يغ

 ..
طفل

ال
. 

  
طفل

ال
 :

س
يلب

،
 يتحمم
،

ف
ش  يتن

،
ط
 يتمش

،
يأآل
،

 ينام
،

ى
ط
 يتغ

،
 يتأرجح

 ..
بنفسه
.  

لعبة 
-

"  
الا

ي
صرف

بتكار ال
:"

  
 الاهتمام ب
ا

ق
طري

طفال عن 
ت الأ

بتكارا
 ا
التعزيز

لإ
ح
 قد

طفل؛
 ال
 لفكرة

ي
يجاب

بالم
ق

ح، نشر بالمنشار
د

 .
  

أن
 نفسه

 عن
فل ط

 ال
 يعبر

،
 الدقيقة وتستعمل

صورته
 ب
 الفعل

المربية
" 

:
هذا

صحيح
،

ت اللعبة الفست
 لقد ألبس

نا
، يا

الله
ا

 !
ك
ك برج

لقد تفك
.!

  

المربية
 -

  


 
 وتفسر 

 بالجذر
ت
 الكلما

لاقة
 ع

تبين
 مختلفة

ت
 مناسبا

ي
 ف
معناها

 
:

ننخل 
الرمل بالم

س بالمكنسة
نخل، نكن

. 
تقوم

ت 
ت بين الكلما

لاقا
 بحوار حول الع

ث الجذر والوزن
من حي

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ي 
 وف

 الجذر
س
 نف

 من
 أفعالا

الأيستعملون
زو

نا
 المختلفة 

مثل
:  


 

صحن 
ت ال

ي، آسر
ت إسم

آتب
)

فعل
(  


 

ت اللعبة، 
ب ي، رآّ

ت إيد
غسّل

)
فعّل

(  
الفست
نا

أن 
 
صحن

 ال
غسل،

أن
 
كسر،

أن(
فعل

 (
 
 الأولاد

ق،
صندو

 ال
ي
 ف
ت
إتخبي

ا
تجمعوا، 

)
ل اتفعّ

(  


أن 
ا

ط
ت ال

 لبس
ا

ت اللعبة الفست
قية ولبس

نا
 


 

الا جديدة مشتقة من  يبتكرون أفع
أ

سماء
 :

بمسمر بالمسمار، آمّ
ي الكم،  زرر 

م   ل
ي الزرّ

ل
. 


 

من
ذآر   الجدير بال
ّـأن

ه يمكن 
أن

ظهر 
 ت

طاء مختلفة 
أخ

)
ولو بشكل نادر

 :(
 


 

دّ يب
 الأ

لون
زو

نا
 ا

لقريبة
 

:
ت 
 البن

ت
إلبس

اللعبة
،

ك
ج افتك

 البر
،

ب
ت الكل

ت غسل
 البن

.  

طفال
الأ

 -
 


 

يستعملون أوز
نا

قة   أسماء مشت
من الجذر

: 


 
ت
أسماء أدوا

 :
صفاة، 

مكنسة، ، م
)

مفعلة
(.


 

 مك
أسماء

نا
 

:
 مغسلة

 مكتبة،
مدرسة،

)
مفعلة

.(
 


 

ب مهن
صحا

أسماء أ
 :

حداد، رسام، نجّار،

ف
الأهدا

طفال   
الأ

– 
  


 

يتمكّنون
 من اس

تعمال أوز
نا

 مختلفة نحو 
 :

فعل، فعّل، تفعّل 
)

اتفعّل بالمحكية وتقابل 
صيحة

تفعّل بالف
  .(

 

ا
طفال 

لأ
- 


 

ت مختلفة 
ي آلما

ينتجون بشكل حدس
ب

ب 
حس

صلتها 
با

ي
صرف

لجذر والوزن ال
 :

أسماء، 
ت
صفا

أفعال، 
. 

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تبادر 
ب 
للع

أب
ت
ب آلما

لعا
ي 
 تعزز الوع

لا
ي، مث

صرف
ال

: 


 
ض وعملها

أغرا
  :

 
 
 بـ
 منعمل

شو
-

 المنشار، 
ح،
 المقد

صفاة
الم

...
 

وبشو 
-

طبّل، 
ي، من

  منبر
ف
صفر، منشو

من
...

  


 
ب مهن

صحا
ا

  :
 

 
 بعمل

شو
 ؟
نا الب

 
 

 
أو

 بعمل 
شو

 
الساحر 
  ؟


 

لعبة العمل
 

 والنتيجة
  

 
) 

ت
صفا

 
ى نتيجة

 تدل عل
:(

 
إذ

صور، 
صير مع

ب ب
صرنا العن

إا ع
ذا 
أن
ك

صير مكسور
ك ب
سر الشبا

.  


 
طفال

ت أ
صفا

:  
طش
طفل  ع

ي ال
لماذا نسم

نا
، فجع
نا

ة 
؟  و
أ

ضا
ي

 :
ك 
ضح

ي ب
ي الل

شو بنسم
ي آثير؟

ب آتير، ببك
آثير، بكذ

. 
  

المربية
  


 

ع تشجّ
ت  مختلفة 

ي مناسبا
طفال ف

 الأ
 أمور، 

ى
 إل

ق
طر
 الت

 التعبير،
ى
عل

ث عنها
صفها والحدي

و
.  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

)
فعّال

 .(
ب، 

ف، آات
عاز

)
فاعل

.(
  

  
 

ظهر 
من الجدير بالذآر أنه يمكن أن ت

لا يقولون 
ط بين الوزنين، مث

طاء خل
أخ

سحّار بدل ساحر
. 

  


 
اء مبالغة أسم

 :
س
مزّيح، لبّي

ب، 
، لعّي

سمّ
عي

.


 
س 
يستعملون أفعالا وأسماء مشتقة من نف

الجذر
 

:
 بالمجرود

نجرد
،

ح
 بالمقد

ح
 نقد

، 
 بالمكنسة

س
نكن

،
 
صارة

 بالع
صر

 نع
)

بدل 
فعال العامة استعمال الأ

 :
ي
نعمل، نسو

.(...
  


 

 
 مشتقة

ت
صفا

 
يستعلمون

ى
عل

 
 وزن

– 
)

فاعل 
 /

مفعول
: (

 


ال 
 الفست

 مكسور،
قلم

نا
 الورقة

س،
 ملبو

ممزوعة، 
أن

س
ا لاب

. 
  


 

الولد 
ضر

حا
ي ، جوع

، هاد
نا

...
 


 

ي
صرف

ي ال
ظهرون براعم أولية للوع

ي
: 


 

يسألون 
أ

ت، يتمتعون ب
سئلة عن آلما

أ
ب
لعا

 أخ
 يعون

ت،
لما الك

صدقائهم
 أ

طاء
صححونها

وي
 

:
 الفنج

 نقول
لا

نا
 آسر،

بنقول 
أن

كسر
. 

طفال
لأ

 -
 


 

طة
 ومتراب

طة
 بسي

 بجمل
رون يعبّ

، 
 مثل

 اللغة،
ي
 ف
 المتبع

ب
وبالترتي

:
 "

بابا 
ى
اشتر

 
ي سيارة آبيرة

 ل
 "

 
" .
 

هالة 
 

ت
وقع

 

ف
الأهدا

  

  

طفال 
الأ

-  


 
يعب
ّـّ

صلة
طة ومتوا

رون بجمل بسي
. 

  

سن
ال

  

  

النحو
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أمثلة
 

لفعال
ت
يا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تشجّع
ق 
طا
 ن
 توسيع

ى
 عل

طفال
 الأ

ق التعزيز
طري

الجملة عن 
،

 التكرار
، 

التوسع  و
أ

سئلة التوسع
 .

  


 
ف 

ص
ت

رة   صور معبّ
-

صورة مفردة 
 

ض
تعر

 
 حدثا ما

 :
 

صورة
ف ال

ص
 و

، 
 

طفال 
ب من الأ

طل
ال

أن
صفوها

 ي
،

 أو
 

صفها معً
و

ح 
طر

ا مع 
أ

طة
سئلة وسي

. 
 

 
 آتب

تقرأ
ا

 ال
 فيها

ف
 تكش

 ل
طفل

بم
ان
 

نحوية أآثر تنوعا من لغته المحكية
. 


 

ب
لكت  ا

 قراءة
تعيد

،
 و

تشجّع
طفال 

 الأ
ى 
عل

أن
صة بلغتهم 

 يحكوا الق
أو

 بلغة 
ب
الكتا

. 


 
 بأ

ب
تلع

ية   وحرآ
 اجتماعية

ب
لعا

ضمن
تت

 ا
ستخد
ا

ف 
ظرو

 و
 مفاهيم

م
المك
نا

 
.

 المك
 فهم

 بدء
 المحبذ

من
نا

 
ان

لاقا
ط

طفل
 ال
 جسم

 من
،

 
ثم

 القيام 
ى أغرا

ت عل
بفعاليا

أض 
ى
خر

.  


 
 فهم

ت
مهما

 
:

ي
 الكرس

ى
 عل

ف
نق

.
ط
ت ال

ئ تح
نختب

ا
ولة
،

ب
ضع الكتا

 أ
ي
ق رأس

فو
،

ط
ت ال

 تح
ا

ولة
،

 داخل
العلبة
.  

 
مهمة تعبير

 :
وين 
أن

ف؟ وين
ت واق

ب؟
طينا الكتا

ح
 

 
مهام فهم وتعبير عن مفاهيم الكمية

:
ت
طابا

ئ  آل ال
تعالوا نخب

 ,
يم

ن عنده
ت 
مكعبا

أ
آثر؟
. .

 
 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

 
وه

ي، 
ي تبك

أن
ها تريد امها

" ."
ماما، 
أن

أا 
سد،  

ي
ف من

ي خا
جد

" ."
 

عند جهاد
 

طار
 ق

 
 يسير 

ى سكة، و
عل

م
لعّبني

ش 
 معاه

      ."
  


 

يكثرون من استعمال 
وا

ضمائر 
ف وال

ط
و الع

ق محادثة متسلسلة
لخل

 .
هذا الاستعمال شائع 

ي هذه السن
ف

،
صبح 

 وي
أ

آثر تنوعا لاحقا
. 

مثل
 

:
"

 فه
ت،
 وبكي

اد  مر
 مع

ت
تشاجر

 وهو و 
ي،
 رأس

ى
 عل

ي
ضربن

 
 وهو

ي،
أوقعن

ي
ي من شعر

شدن
."

  
"

ص
ح  ال

ى
 عل

ب
 ترآ

 بدا
فاتن

نا
،

 
 لكن

أ
مها 

ت فاتن
ت فبك

ض
رف

،
 و
أن

ا آم
نا

ي
 بد

" .
  


 

يستعملون 
أ

ف الجر الشائعة
حر

 :
ى 
ت عل

وقع
ج
الدر

 
.

 الشغل
ي
 ف
بابا

 
.

أن
ى 
 عل

 رايح
ا

ضة
الرو

 .
أ

ي 
م

ح 
ر

ي من الدآ
ي ل

تشتر
نا

 
ق
طائرة لونها ازر

.
ت ساعة جديد

 تلقي
ة من 

ي 
جد

.   


 
 مفاهيم 

ضمن
 تت

ي
 الت

ت
 التعليما

(يفهمون
ف
ظرو

 
(

المك
نا

 –
 وداخل، 

ت
 تح

ق،
 فو

ويستعملونها
 

.
يفهمون

 بمفاهيم 
 ويعبرون

الكمية 
–

 آثير، قليل، أآثر وآل
  .

  
     

ف
الأهدا

  

           
 

يتعرّفون
 التالية 

ظيفية
 الو

ت
 الكلما

ى
 عل

صحيح
ويستعملونها بشكل 

:  
 

ف الجر
أحر

 :
-ب

، ل
-

، من
  

 
ت تد

آلما
ى الكمية

ل عل
 :

آثير، قليل، 
آل، أآثر، أقل
  

 
ف مك

ظرو
نا

 :
ت، داخل،

ق ، تح
فو

 
وراء
 

، مع
 

     

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


 
 
ت
 بفعاليا

 للقيام
تبادر

تشجّع
ى 
 عل

 مختلفة
 جمل

تكوين
 

.
ت

 من 
ب
طل

 
طفال

الأ
أنْ

 يفسّ
صفوا 

 وي
روا

ويوسعوا تعبيراتهم
. 


 

 
تقوم

ب
تأل

 
ص
ص
 ق
ف
ي

ب
 سلسلة 

ب
حس

صور
:  
 

سلسلة
 

ف عملية 
ص
صور  موجهة لو

أو واقعة مثل 
 - 

أ
طفل سلما، 

خذ ال
برتقال ت ال

ف حبا
ط
ق عليه، وق

تسل
.  

 
صور 

سلسلة 
ى
ي إل

تؤد
صة تشمل 

 ق
 
 والنتيجة

ب
 السب

ت
لاقا
ع

-
 

 
أ

آل 
طفل آمية آبيرة من الشوآولاتة 

فال
آلمت

طنه
 ب
ه

 
.

 الدمية 
طفال

 الأ
شد

ناف
ت يدها

خلع
.   

 
مهام فهم و

تعبير عن مفاهيم الكمية
 :

ت
طابا

ئ  آل ال
تعالوا نخب

،
 من عنده 

ت 
مكعبا

أ
آثر؟
. .

 
    

ت 
ح 
طر

أ
سئلة 

يها صد ف
يق

صة 
 توسيع الق

واستعمال 
  

ت
الكلما

 
ظيفية

 الو
 

 :
ماذا 
 

ي
طفل أولا؟ ماذا فعل ف

فعل ال
ا 

لنهاية؟ 
 
 لماذا

 السلم؟
 أخذ

لماذا
نا

 يد 
ت
خلع

الدمية؟
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

لا 
يستعملون جم

مرآّب
:ة

 


 "
وليد ور
نا

ية 
ب

لعبو
ا

ئما معا  دا
 .

ي 
ي ستشتر

جدت
ت وعلكة وبمبا

ي حلويا
ل

."
  


 

 
لا
 جم

يستعملون
ب مرآّ

ى 
 عل

 تشتمل
ة

ت
لا
ض
الف

 :
 

 
 "

أريد 
أن

ي آتابا
ي ل
 تشتر

 ."
  

 
 "

ي دنيا 
تقول ل

أن
ها تريد 

أن
ي
ب مع

 تلع
 ."

  
 

أفكر 
أن

ي مرتفعة
 حرارت

..
  


 

يستعملون
صفية

لا و
 جم

: 
 

ب وال
ف السب

ص
و

نتيجة
 :

ب
طبي
ت عند ال

رح
نلأ

ي آ
طن
 ب

أن
ي
 يوجعن

.  
 

 الزم
ف
ص
و

نا
 

 
:

بالأول
 الرسمة

ف بكمل
ى الر

طها عل
وبعدين  بح

. 


 
نّ يوسّعو

  
ق
طا
 ن

  
 الجمل

   
طة
بواس

   
التوسيع
 

ي
صف
الو

: 
 

ي رحلة بعيدة بعيدة
آنّا ف

،
 وشفنا 
أ

زهار
 وبنفسحية

حمرا
 

 
آثير

لكنا
طفها

 نق
 لم

 
بالمرة
.  

 
ضحّ

ي الكبير دائما ب
ب رام

آل
طفال

ك آل الأ
ضتنا

ي رو
ف

.  


 
ظيفية من 

ت و
يستعملون آلما

أن
واع مختلفة

   :
 

 
 زم

ف
ظرو

نا
:

 
أو

 المربية
ت
ضع

 و
طلا
 ال
ى
 عل

ت
الخردوا

ا
 

 
 ثم

ولة
أ

ص
ل

قت
ها

ض
وبعدين و

عت
ف
ي جهاز التنشي

ها ف
."

  


 
ط 
ت الرب

آلما
-

ب 
  السب

إ: 
ي لأ

ب يبك
يها

ن
ت
أمه ذهب

 .
أن

ا سعيد عش
نا

أ 
ي رجع من

ب
الرحلة
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 
لا
 جم

يستعملون
مرآّب

ى 
 عل

 تشتمل
ة

ت
لا
ض
ف

ف 
ظر
، مثل الحال، ال

...
  

يستعملون
 

لا
 جم

 
صفية

 و
 

 من 
 

نوع 
 

جمل 
ب والنتيجة

السب
،

 و
ب
تراآي

 زمنية
.  

        


 
يوسّعونّ

صفية
ت و

ضافا
طة إ

 الجمل بواس
. 

        


 
يتعرّفون

  
ى
عل

 
ت
 الكلما

 
ظيفية

 الو
 

 التا
لية 

صحيح
ويستعملونها بشكل 

: 
 

ف زم
ظرو

نا
 :

قبل، بعد
 

 
ط
ت رب

آلما
:

ب 
 سب

 ...
عش

ان
 ... 
نلأ

...
 

 
 

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


 
تشجّع

ق 
طا
ى توسيع ن

طفال عل
 الأ

ب 
طا
ت الخ

ي سياقا
الجمل وتنويعها ف

المختلفة
.  


ت 

 ب
ب
لع

أل
 جمل 

 لبناء
 موجهة

ب
عا

مرآّب
ة من ن

وع ا
صل
ل

. ة
أ

مثلة
:  

 
لعبة 
أ

حجية 
)

ت و
تعريفا

أو
ف
صا

 :(
لعبة 

 ش
طفال

 الأ
 فيها

ف
يعرّ

يئا
 محدد
 ا

)
صورة

 
 أو

ض
غر

 
(

 بقية 
يءويخمن

طفال ما هو هذا الش
الأ

.   
لا
مث

  :
ف
صي
ي ال

ي فاآهة نأآلها ف
مع

 .
أ

 
طفال

 الأ
ب
 يح

يء
 بش

فكر
أ

ي 
 ف
آله

ف
صي
ال

 .
أو 
إ

لأ
ف ل

ص
طاء و

ع
طفال 

ص -
س قمي

ي يلب
طفل الذ

ابحثوا عن ال
ا 

برتقاليا
 .

ى 
ي يقفز إل

طفل الذ
ابحثوا عن ال

البرآة، وما شابه
.  

      


 
تبادر

أ ب
 جمل 

 استعمال
 تدمج

ب
عا ل

طية وجمل مقارنة
شر

  :
 

طية
جمل شر

 :
ت ساحرا سـ

لو آن
 ...

لو 
ضاء سـ

ت رائد ف
آن

 ..
ت آرسيا 

لو آن
سـ

...
  

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يستعملون
لا 
 جم

مرآّب
ة من نوع ال

صل
: ة

  
 

س
ى حيفا بسيارة 

افرنا إل
أ

ي الجديدة
ب

،
ي 
 والت

شبابيكها آهربائية
.  

 
آل 
أ

ى  
ضتنا الذين سيترفعون إل

طفال رو
ف الأول ذهبوا لزيارة المدرسة

ص
ال

. 
 

ي بابا من 
ي اشتراها ل

الدمية الت
أ

مريكا
،

ي 
 تغن

ص 
وترق

أ
ضا
ي

.  
                    


 
طية

لا شر
يفهمون ويستعملون جم

:  
ت المربية 

قال
أن

إه 
طر ف

ذا نزل الم
ي 
ج ف
لن نخر

رحلة
.  


 

يستعملون جمل المقارنة
: 

عندما اآبر مثل 
أ

ي س
خ

أ
طيار

صبح 
.ا

  
      

  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

لا
 جم

يستعملون
 

مرآّب
 جمل 

 نوع
 من

ة
ال

صلة
. 

                              
 

لا
 جم

يستعملون
 جمل 

 نوع
 من

صفية
 و
ط
المقارنة والشر

. 
     

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

جمل
 مقارنة

 :
طويل مثل

...
الحية
،

ي 
 عال

مثل
...

الشجرة
،

ك مثل
ضح

 م
....

ج
المهر

، 
اجب

ن
 مثل

.....
ب
الأرن

،
 سريع 

مثل
...

طائرة
ال

.  
  

 
تبادر ب

ب
لعا ا

 فيها
ت ومفاهيم 

 تنفيذ تعليما
مك
نا

   :
ت
ب تدمج فهم التعليما

العا
،

 فهم 
وتعبير عن

 
مفاهيم المك
نا

 وبناء جمل 
مرآّب
ة

  :
  

أن 
ا أريد 

الكرة الموجودة 
ي
س ت الكر

تح
 .

 ا
ص
صا
 الر

 قلم
ي
طين
أع

لأ
 من 

صفر
داخل العلبة
.   
 أو

المربية
طفالا 

 أ
 يدعون

طفال
 الأ

آخرين 
ب

ب مواقعهم
حس

 :
أن

ا أدعو من 
ف أمام سامية

يق
 .

س بين عماد 
من يجل

ي
ورام

.   

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

      
ي 

ي تعبر 
ي الت

ظيف
ت الأداء الو

ستعملون آلما
عن المك
نا

 والزمن
: 

أن
س أم

ا أجل
ام سامية 

)
ف مك

ظر
نا

 .(
ت 
صل
و

بعد سامية
  .

نغسل أيدينا قبل الأآل
) "

ف 
ظر

زم
ان

.(
  

ف
الأهدا

  

      
 

يتعرّفون
ي التالية 

ظيف
ت الأداء الو

ى آلما
 عل
صحيح

بشكل 
: 


 

ف
ظر

 المك
ان

 :
أمام 

 /
ف، قبل 

خل
 /

بعد، 
بج
نا

ب، بين، الأول، الث
نا

ي
 ...

الأخير
.  


 

ف
ظر

 الزم
ان

 :
قبل، بعد
.  


 

ت تمثل 
آلما

الإ
ضافة، 
لا

س، 
عك

ال
مقارنة، 

ال
ط 
شر

:
ضا، لكن، إذا، مثل، أو

 أي
.  

           

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


 

صة، 
ت إثر قراءة ق

ي محادثا
تجر

مشاهدة 
فيلم، نزهة 
إ

لخ
...

 


 
ع تشجّ

ث والتعبير عن 
ى التحد

طفال عل
 الأ

أن
فسهم
،

صل مع 
 توسيع  عباراتهم والتوا

الأ
صدقاء
.  


 

ب
طال
ى م

ي إل
صغ

ت
طفال

 الأ
م   وعباراته

المختلفة
،

ى 
 حت

إذا
ضحة 

 لم تكن دقيقة ووا
تماما

 .
صحيح

تكرار العبارة بالشكل ال
. 

 
ف 

ص
ت

صور
ا

 معبرة
 :

صور من 
ف 

ص
و

ب 
آت

أو
صور منف

 
صة 

طة بق
ردة غير مرتب

 
محددة

)
 مفردة

صورة
 
ف
ص
 و

عند
  ،

ضّ
يف

 ل 
أن

  
ي
 تحتو

   
ث 
ى حد

صورة عل
ال

،ما
ى 
 عل

أن
صيل

 لا تكون مثقلة بالتفا
.(

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

ت مختلفة
طلبا

طلبون 
ي

" :
صة

ي ق
ي ل

احك
"

 ،
"

 
نريد

أن
 لكنها 

 السحسيلة
ى
 عل

 نتسحسل
مبللة

 ."
 


 

 
 عن

يعبرون
أ

س
حاسي

،
 مش

ف
 ومواق

اعر
 :

نا"
ضة

 الرو
ي
 ف
 آثيرا

ت
ط
بس

،
 مع 

ت
 لعب

مروة
"،

" 
ي
جدت

،
ضجة؟

 هل تخافين من ال
."

  


 
يتحدثون مع 

رفاقهم
ب
  غالبا أثناء اللع

،
 وحول 

الفعالية الجارية
 .

عد  لا يزالون غير قادرين ب
ى التحكم 

عل
بأ

خذ دور
.  

 بالغ
 مع

 محادثة
يجرون

ي
 ف

ض
 مو

عو
ت
ا

 
أو

 
ق
 تتعل

ث
حدا

أ
 
 بالـ

ساسا
"

 والآ
هنا

ن
." 

ضامين تهمهم
وبم

 ,
ضامين الخيالية من 

مثل الم
 التلفزيونية

ت
لا
المسلس

 
.

 ترتكز
 ما

غالبا
 

طوّ
 ي
ي
 الذ

 فهو
 البالغ،

ى
 عل

المحادثة
رها 

ويوجّ
هها، ويتوسّ

ط فيها ويسيّرها
.  


 

يلعبون 
أ

لعابا رمزية
 .

ى
يتحدثون مع الدم

 
    .

  


 
دّ ير

صّ
 ويق

دون
 
ون

أ
 
ص
ص
 ق
 من

جزاء
أو
 

أ
ت يحبّ

غنيا
ونها
،

ك الت
صة تل

 خا
ضمن 

ي تت
لا متكررة

جم
 .

 


 
صفون أحداث

ي
ا

صور منفردة
ي 
 ف

 .
لا
مث

" :
أن

هم 
ى السحسيلة لكنه لا يتسحسل

ل يتسحسلون ع
."

  


 
صور متسلسلة، عادة ما  يعتبرون

صة 
ي ق
ف

  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ص المسموعة
صو

يتابعون تسلسل الن
.  


 

يعبّ
س وأفكار 

ت، أحاسي
رون عن رغبا
ض
ي مو

ف ف
ومواق

عو
ت
ا

 عينية و
نآ

ية، 
بلغ

طة ومفهومة للسامع
ة بسي

.  


 
صيرة مع 

ت ق
يجرون محادثا

رفاقهم
 ومع 

 
بالغين

 
ي
ف

ض
مو

عو
ت
ا

ث 
 تحد

 واقعية
"

هنا والآ
ن

 "
ي 
وف

ض
مو

ت
وعا

 خيالية من 
طير

لام، والأسا
ص، الأف

ص
عالم الق

.  


 

ف مختلفة
ي مواقع ومواق

شفويا ف
سهم 

سموعة، ويعبرون عن أنف
ص الم

صو
يفهم الأطفال  الن

.
  

ستماع
الا

 والت
كلّـم

 ) 
ال

تداول
ية 

(
  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

  

المربية
 -

 


 
ص
ق فر

تخل
ا

 لإ
جراء 

"
ت 
محادثا

ق
رفا

"
بين الأ

طفال
 .

 


ت 
ستج
ي

 
ت
 لمبادرا

ب
ات

 قبل
 من

صالية
طفال

الأ
. 


 

ع تشجّ
ي
 ف
ت
 محادثا

 لإجراء
 وتبادر
ت مختلفة

مناسبا
. 


 

ت
ي محادثا

طفال ف
ك الأ

ك وتشر
تشار

س ومشاعر
ب شعورية وأحاسي

وتجار
.


 

ع تشجّ
ب تبادل

ب بألعا
ى اللع

طفال عل
 الأ

الأدوار مع مش
ا

طفال  مبادراتهم
رآة أ

قليلة
. 

    
 

ي
تجر

 جماعية
ت
 محادثا

 مراعاة
 مع

قو
نا

ضح
صريح ووا

ين المحادثة بشكل 
-

 الإ
صغاء وأخذ 
ال

دور
. 


 

ق 
تراف

لامية
مرافقة آ

 
ت متسلسلة

فعاليا
 آعكة،

 آإعداد
ضة

 الرو
ي
 ف
مختلفة

 عيد
 حفلة

 أو
لاد
 المي

 شجرة
التزيين

لا
 مث

لاد،
مي

:
 

 
 الفعالية

قبل
)

ماذا
سنفعل؟

(
 
 الفعالية

لال
 خ

،
)

 نفعل
ماذا

لأا
؟ن

(
ص الفعالية 

، تلخي
)

ما
ذا فعلنا؟

 .(
 


 

 ب
تقوم

 الرسم
طة
 بواس

 الفعالية
ق
توثي

ق لتوسيع
والكتابة واستخدام هذا التوثي

ث
ق الحدي

طا
ن

،
لا 
 مث

-
 عند 
إ

عداد آعكة
،

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

صورة حدثا قائما بحد ذاته
آل 

. 

طفال
الأ

 -
  


 

ت مع 
يجرون محادثا

هم، رفاق
 وغالبا ما تكون 

جزء
ا

 ا
ق
طا
 ن
ج
 خار

 أو
ب،
 اللع

 من
ب 
للع

أ
ضا
ي

. 
 
 من

 الكثير
ون يلعب

أ
 الأدوار

 تبادل
ب
لعا

،
طوّ
وي

ت حولها
رون محادثا

" :
يتف
ا

ضون
و

 "
ي
ف

 الأ
اختيار

دوار
،

 و
طون

ط
 يخ

يوسّعونّ
ق
طا
 ن

الأ
دوار 
إ

لخ
...

  


 
ث 
ا  أحد

 حول
 بالغين

 مع
ت
 محادثا

يجرون
ووقائع مرّ

طفل، مع  ال
ى ال

ت عل
ت

عبير عن 
 م
 وحول

 
 والمشاعر،

ف
المواق

ت
ضوعا

و
 

 آ
طاقا

 ن
أوسع

 المختلفة، 
طبيعية

 ال
ظواهر

ال
ي الأ

ت ف
ث ورد

أحدا
ك
ى ذل

خبار وما إل
. 

  
 

يبدؤون
ي الالتزام بقو

 ف
نا

ين الحوار
. 

  


 
آّ ير

ضوع
ى مو

ظون عل
زون ويحاف

ة
 المحادثة

  


 
ث
صغون ويهتمون بالمتحد

ي
. 


 

ي
 المتلق

يراعون
 

:
ضمون

 الم
لائمون

ي
، 

المعلومة و
أ

ي
لام للمتلق

ب الك
سلو

 .
لا
مث

 :
يتحدّ

 وبب
ظمة

 من
طريقة

 ب
ثون

ض
ع

 
"

الرسمية
 

"
 

 المربية
مع

بال
مقارنة 

بمحادثتهم مع 
رفاق

هم
.  


 

ى الدور
ظون عل

يحاف
. 


 

 
صفون

ي
أ

 مرّ
حداثا

ت 
 وسيناريوها

 بهم
ت

مألوفة
،

 ويوردون الأ
ث بتسلسل وقوعها 

لائمةحدا
صحيح وبلغة م

ال
:  

ف
الأهدا

  

 

طفال
الأ

 -
 


 

يميّزون الا
ن

ت المختلفة 
فعالا

)
ح، 

حزن، فر
ب
ض
غ

 (...
ص المسم

صو
ي الن

ف
وعة
. 

  
 

يتحدّ
طفال وبالغين 

ثون مع أ
ي 
ف

ت 
ضوعا

مو
متنوعة
.  

                
 

ظهرون فهما أوليا لقو
ي

نا
ب من 

طا
ين الخ

ضوع
ث المو

حي
ة

 والم
خ

طَ
ا

.ب
 

            
 

ب 
ف تجار

ص
صيرة ت

صا ق
صو

ينتجون ن
عاشوها، وأحداثا شاهدوها
. 

 

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

 
رسم

أو
 
 آتابة

أ
 ا
سماء

لمواد
،

ق 
 توثي

العملية 
إ

ما بالرسم 
أو

 بالكتابة
،

 الترآيز 
 وتسلسل 

 المختلفة
ت
طوا

 الخ
ى
عل

الفعالية
. 


 

تقوم ب
كتابة 

"
برنامج الفعالية

 "
طيا مع 

خ
إ

لإ
 ل
صور

 
ضافة

ح
ضا
ي

 
.

 تعلّ
بعد

م 
ضوع

المو
ة

طفال 
 الأ

 مع
ث
 والحدي

 ب
صبح

سي
إ

مك
نا

 العملية 
 استعادة

هم
أنب

فسهم
.  


ت 

وص
 غ

 قو
نا

ين
 

 اللعبة
 

لاميا،
 آ

 
لا
 مث

 لعبة   :
 أو

 ذاآرة
 لعبة

ب
 نلع

ف
ال"آي

ضة
غمي

".
 


ت 

صّ
ق

ص
ص
 ق

ا
 متسلسلة 

صور
 
ض تسلسل  من

تستعر
أ

ظاهر
ط و

ث بسي
حدا

. 


ت 
صّ
ق

 
ص
ص
 ق

ا
  

 من
  

صور
 

  
 متسلسلة 

ض تسلسل 
تستعر

أ
ظاهر

ط و
ث بسي

حدا
. 


ت 

صّ
ق

صور 
ب ذاتية من 

صة تجار
 ق

"
ألبوم

 العائلة
 "

لا
صور رح

أو 
ت

 أو 
ث
أحدا

. 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

ب نفسية مرّ
يتحدثون عن تجار

وا بها
–

ي 
ت ف

آن
إ

ت مع الدلافين 
طس
ت وغ

لا
ي

طعمونها
ف ي

ت آي
ورأي

.  


 
ت معروفة

صفون سيناريوها
ي

 :
لا
مث

 :
ف 
آي

ضة؟ 
ي الرو

لاد ف
نحتفل بعيد مي

أو
ف 
 آي

طة
ب زقي

نلع
 .

  


 
لآ
مث

 :
ض 

لنفتر
أن

ى 
يّ سأعد حت

 الدور عل
10
،

 ثم 
إ

ذا 
أ

صبح الدور 
ي سي

ت رام
مسك

عليه
.   


 

 عمل
يستعيدون

 
ظواهر

 و
ت
يا

–
 
لا
 مث

 :
ى فراشة

ف تتحول الدودة إل
آي

. 
  

  

ف
الأهدا

  

              

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


 
تقوم ب

ت حول 
طوير نقاشا

ت
أ

ث تقع
حدا

ض
ضة ومو

ي الرو
ف

عو
ت
ا

 راهنة
. 


 

تمكن
ث
ى حدي

ل طفال من المبادرة إ
 الأ

،
ح 
طر

أ
سئلة

، إ
ك البالغ 

شرا
أو

أ 
طفال
ب النفسية

ضة بالتجار
ي الرو

أوآخرين ف
 المعرفة
.  

  


 
ع تشجّ

ى استعمال اللغة آأداة
طفال عل

 الأ
للتف
ا

ض
و

،
 المشاآل

 لحل
،

ظهار
 لإ

الشكو
ك

 المساعدة
ب
طل
 و
 والمشاعر،

إ
لخ

...
 


 

 للع
تبادر

 ب
ب

أ
 
 محاآاة

ب
لعا

"
حل

المشاآل
:"

 
طابة

ق ال
صدي

ي 
ق من

ماذا أفعل إذا سر
ب؟ ماذا نفعل 

ونحن نلع
إ

ذا رأينا 
لا
ت طف

ي الشارع؟ أرد
ي ف

صغيرا يبك
أن

ترآّ
 
ب

ال
 أحد

ت
ضع

 أ
ك
 لكن

بازل
الأ

جزا
ء

، فماذا تفعل؟ ماذا تفعل 
إ

ذا لم
 
 تقوله؟

 ما
 المربية

تسمع
 

)
يمكن

ا
ضاع

 أو
ض
 تستعر

صور
 
ستعمال

ا
مختلفة

.(
  


 

تشجّع
ص بناء

ص
ف ق

ى تألي
طفال عل

 الأ
صية

ب شخ
طفال أو تجار

ب الأ
ى آت

عل
.


 

تنتج
ت و

 آتيّبا
ت

ستعم
ل

ها 
ي 
ف

ي 
ت ف

فعاليا
ضة

الرو
. 

  
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يتحدّ
ب نفسية من 

ت عن تجار
ي البي

ثون ف
ضة

الرو
  :
أ

عددنا اليوم ديكورا لتمثيلية عيد 
الأ
،م

 وهو جميل جدا
،

 لكن ممنوع 
أن

أ 
ث 
تحد

عن التمثيلية لأ
ن

نا وعدنا المربية ب
أن

 لا نخبر 
لأا

ي
هال

 .
 


 

دّ يح
 
ثون

رفاقهم
 

:
ظار

 ن
ت
 وجد

إذا
ة

ي 
 جد

ى
ي بمفاجأة وأتمن

وعدن
 

أن
 تكون سيارة
. 


 

يتناقشون مع 
أ

صدقائهم
 :

أولا ننفذ ما 
ا

قترحته 
أن

ك ما اقترحته 
ا، وبعد ذل

أن
ت، الآ
ن

 سأآون 
الأ

ب و
أن

تبادل  ك ن
طفل وبعد ذل

ت ال
إ

لخ
...

  


 "
طا
 شرو

ضعون
ي

 
"

للبالغ
 

" 
:

إ
ت 
 رتب

ذا
ي بمشاهدة التلفزيون؟ 

ب هل تسمحين ل
الألعا

 


 
رّ ص

ي
ى حقوقهم

ون عل
:

ي 
 لماذا عل

أن
 أرتّ

ب 
جميع الأ

شياء؟ 
أ

لا 
ص

أن
ا لم 
أ

بعثرها 
أ

بدا، لماذا 
ي دائما 

عل
أن

أ 
ي 
تنازل له، ماذا يعن

أن
ي 
ن

الكبير؟
. 

          
 

ص
ص
يحكون ق

ا
 مبنية 
أ

ساسا 
ب

ب التسلسل 
حس

ي
الزمن

 
.

 عن 
 التعبير

ص
ص
 الق

 هذه
تشمل

ت من
ب والنتيجة وتوسعا

ت السب
لاقا
ع

  
أن

واع 
لا
 مث

مختلفة،
 

:
صفية

 و
ت
توسعا

،
ت 
عا  توس

ح
شر

 
 أو 
إ

ي
ص
ف شخ

ضافة موق
.  

 

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 
يستجيبون

لا
ل

ن
ت
فعالا

ي 
 ف

 المختلفة
ص المسموعة

صو
الن

. 


 
ث مع 

يبادرون بالحدي
رفاق

هم ومع 
ال

بالغين 
عن تجاربهم وأفكارهم وبرامجهم
. 

      
 

يستعملون اللغة للتفاهم، ولحل المشاآل، 
وللتف
ا

ض
و

،
 وللدفاع عن موقفهم
. 

                       
 

لام
ب والأف

ص من الكت
ص
يعيدون سرد ق

. 


 
 من

صا
ص
 ق

ينتجون
 سلسلة

صور، 
 

صلة 
صفون أحداثا مختلفة مع استعمال 

وي
 
 والنتيجة،

ب
السب

ت
التوسعا

ال 
صفية

و
، 

ف
والتعبير عن موق

. 
 

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


ت 

ؤلّ
صة متسلسلة

ف ق
 :

ث 
طفل يتحد

آل 
طفل

صة وال
عن جزء من الق

ي يليه 
 الذ

يكملها
. 

ت
صّ
ق

ص
ص
 ق

ا
 متسلسلة 

صور
 
ض تسلسل  من

تستعر
أ

ث 
حدا

مرآّب
ة وخفية 

ي جزء منها
ف

.  


 
تقوم ب

صور متسلسلة
ت مع 

ليا فعا
:  


 

ة صة متسلسل
ق

 :
ث 
طفل يتحد

آل 
ك 
عد ذل صورة ، ب

بدوره عن ال
صة آاملة

ص الق
نق

.  


 
ت
ضيا

 فر
ح
طر

 
/

هّ تك
ن

 
:

ض 
 نعر

 ونسأل
ى
 الأول

صورة
ال

-
 نف ماذا 

ك؟
 ذل

 بعد
ث
سيحد

ص 
ح

ت وهكذا
ضيا

الفر
 .

  


 
لّ يؤ

 مجموعة 
 أو

 واحد
طفل

 
ف

أ
صة المتسلسلة

طفال الق
،

ب 
 بحس

صور
ال

 
.

صة 
 الق

صون
 يق

بعدها
 
ى
عل

أ
 يرون 

 لا
 آخرين

طفال
صور

ال
.  

    
 

ظة
لاح

 م
 :

ي 
ت الت

ظم المهما
مع

طوّر
ت

 
ق المهم

طاب
النحو ت

ت
ا

ى 
ي تساعد عل

 الت
طوّر

ت
ب
طا
 الخ

.  
  

   

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

ى  
 عل

 مثال
ي
 يل
فيما

 متسلسلة 
صور

 ل
صة

 ق
)

طفل بارزة
ت ال

توسعا
:(

  
ي 
طية ف

طا
طة م

ى ب
ك سبح عل

ضح
الرجل الم
البحيرة

 /
صغيرة

ت 
طا
ت وراءه ب

ح وسب
 /
نلأ

ها 
ت 

اعتقد
أن

ه 
أ

مها
 /

ت الأ
ثم جاء

م الحقيقية
 /

ت آثيرا
ضب
وغ

 /
طة 

ي ب
صمام الهواء ف

ت 
وفك

مراد
 /

ج آل الهواء
وخر

 /
ي 
ووقع مراد ف

البحيرة
 /

ب
يا له من مسكين فالذن

س ذنبه
 لي

. 
 

 
    

  

ف
الأهدا

  

                                 

  

سن
ال
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  تقديم الكفايات اللغوية في الروضة
   
ش انمفي   ف. ري اللغوي والتنوّ  الطفل مستوى    رفع  في آثيراغنية   ال لغويةالبيئة  السهم  ت ر الإة  ق اء اللغوي في     ث

ر ب الإ ن ا يجب التفكير في جو    ،الروضة ة  ث ة تُعرض     : اء المختلف ق بيئ ل    خل ى لغوي بم     الطف يم   وازاةلغن  تعل

  .موجّه لمضامين لغوية تلائم الأعمار المختلفة في الروضة

اد   فيما يلي ن   ة لأ  ئعرض مب اط  عام ال تطوّر عزز  ت  التي تصال لا انم  بمختلف   في الروضة   اللغوي  الأطف

كاله اد. أش ل المب ة ئآ اه المعروض داخل أدن صل ويت بعض يت ضها ب ا ، بع ق وتطبيقه ة يخل نم مجتمع  طال

  .مطلوبال يتصاللاا

  

ة الروضة " ة مربي ة ":لغ صالغاي ة الات أن ذا ول، اللغ ة يجب  ف ة المربي ستوى  أن لغ سياق، وم م ال  تلائ

 يطوّر  أن، ويمكن    للتقليد استعمال اللغة هو نموذج      ثم أن .  الاتصالية هم واحتياجات  والعمري  اللغوي الأطفال

ا  تستعمل المربية لغة صحيحة،   أن من المهم  لذا،.ل في جميع المستويات   طف ال  لغة ا غنيّ اً  ومتنوّوقاموس  ،ع

ة     انومب ة أخرى    . ةمرآّب ي صرفية ونحوي م   من ناحي ذآر  أن، من المه دا   " استعمال  أن نت ة ج ة عالي د  " لغ ق

م  عدم  إلىيُفضي   ال   لطف ال  فه ا يُق وّة    م دة المرج وق خسارته الفائ ذلك . ، فتف ة   ل ى المربي ى   أن عل  تحافظ عل

حدى  إ. ةلغ ال  في مجالات  لطفالر قدرات   يطو ت إلى واستعمال لغة تهدف     ية لغة اتصال  توازن بين استعمال  ال

ة     تعبير  التوازن هي تكرار الرسالة نفسها بطرائق      هذا قيقحتق ل ائطرال راءة قصة،     ففي . متنوعة و مختلف  ق

م         ة صعبة الفه ا عالي راءة القصة     ي،  مستوى لغته ال  مكن ق ة     للأطف ة المكتوب ى الأ      باللغ ريفهم عل سلوب  ، لتع

  .أيضا ه في تفسيرهمآشرتو بكلمات أسهل، النص للأطفالر  تُفسّالقراءةثناء أ في أو وبعد ذلك المكتوب،

  

  غاء ىالإص ةأن :لطف الإل رالإ  مهم ة  ث ي الروض وي ف ية ّـترآاء اللغ ة الأساس ة ل ز الوظيف ي لمربي ف

لّ   لطفال إلى صغاءلإاو. ع الاتصال في الروضة   ي وتشج الحديث وتوسيع  ل   ،لا يق ا  ب د ربم ك    يزي  عن ذل

ا ينبغي، ون       إلىصغاء  بالغين، لسنا متفرغين دائما للإ    فنحن ال . أهمية ة آب   ن ا أحي ولي أبنائنا آم  ةري ا أهمي

م   الأطفالغة  ل نثريين  حدّث آم دورنال ا معه ذآر  أنينبغي  .  في تفاعلن شجّ   أن نت الغ ي  لطف ال ع إصغاء الب

ا للاتصال    تواصلا صادقا، ويشكّلق بينهمايخا بالثقة، و شعورعلى التعبير عن نفسه، ويمنحه       ل نموذج

ى صغاء   ذلك، الإإلىبالإضافة  .  بعض إلىالذي يصغي فيه المتكلمون بعضهم       ة  الن يمكّ  لطف ال إل مربي

ى ل، ومعارفه ومستواه اللغوي، طفمن معرفة عالم ال   ستطيع    وبناء عل ة ت ذه المعرف ة  ال ه ق  أنمربي  تخل

  . الاتصال الملائمطنم
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  الإيجابية تهمارآمش من حيث  الأطفال آبير بين    هناك تباين في آل روضة     :تصال وتوسيعه تشجيع الا 

ة  ي المحادث اك. ف ال فهن ادرون  أطف ىيب سهولة،  إل صال ب سألون اف الات ئلة، ويلأي دّمس ةون ق ، الأجوب

سام ، والوصف، وويستمتعون في التحدث  ة  اقت في  .  التجارب والمشاعر   الآخرين في  كاشر إ والمعرف

ال   بلمقاال يهم    ، هناك أطف ال شب  واشارآأن ي  يصعب عل ة في الروضة    كل فعّ ك   أ.  في المحادث سباب ذل

واح     اجتماعية وثقافية،    بعضها ناجم عن نواح   ،  مختلفة ومتنوّعة  ة  .  شخصية والبعض الآخر عن ن مهم

مع  ث حدّيت:  مختلفةأشكال في المحادثة بةرآاشوالم على التعبير عن نفسه      الطفل تشجّع أنالمربية هنا   

روي  ، أبناء سنه   ويتحدّث مع  البالغ، ضا   وي شخصية وعن موضوعات      ال هة عن تجارب    تابع  قصة مت    أي

  .هتهمّ

شاط في الروضة          أنيمكن   اءات  أ : نجد فرصا لتشجيع الاتصال وتوسيعه في آل ن اء اللق ة ثن ،  الجماعي

  .الالأطف وفي أحاديث يومية موجهة مع ،في الألعاب الجماعية، في النشاط في الساحة

م      .  في تطوير قدرتهم اللغوية    ، آبير حد الأطفال، إلى يسهم الاتصال اللغوي بين     آذلك    أنلذلك من المه

شجّع  و المناسبات،  الأطفالب آونها المبادرة والمشارآة في المحادثة مع        نامربية، بج ال تخلق ال  ت  الأطف

  .على توسيع الحديث بينهم

ف؟  (ل أسأن تمربية بال ، ويجدرسئلةرح الأق لتشجيع الاتصال وتوسيعه، هي ط   ائحدى الطر إ لماذا؟ آي

به  ا أش م؟ وم ي رأيك اذا ف ت ل، )م يح الوق لوتت لل  طفك ي المقاب واب، وف اء ج ق، لإعط وتخل ي ا ج  ف

ئلة ب   ويُمكّنهم من طرح الأ    الأطفالع  الروضة يشجّ  سهم أنس ه الأ   رغم أن  . ف ئلة    توجي ى س ال  إل  هو   الأطف

ال  الحذر من إغراق      لا أنه يستحسن  إ،   على الكلام  طريقة سهلة لتشجيعهم   د         الأطف رة جدا، ق ئلة آثي  بأس

  .لمشارآة في الحديث مشارآة فعالةل طفل عند الحافزية بالتضرّ

  

 دى   خطاء الأ :هاصليحلغوية وت الخطاء  الأ ال   اللغوية ل ألوف خلال تطوّرهم          الأطف .  اللغوي  هي أمر م

" منكسة البيت    "أو،  "ونيتفلز"لوجية مثل   نوو تشويشات ف  :واع مختلفة أن تكون من    والأخطاء يمكن أن  

 وأخطاء  ؛"نساء آثيرون  "أو" ا نسبح في الحوض   أن" أخطاء صرفية، مثل     أو؛  )نايلون" (الناليون " أو

ة الزجاجة  "، مثل  أو دلالية معجمية   دل صمام الزجاجة   " (قبع ا      تعكس ). ب ذه الأخطاء في جزء منه  ه

داع ارا، لغوياإب ا نحن الكب ستمتع به ن .  ون سن لك أ ال م الخط دما لا يلائ ي الروضة (عن ل ف ثلا، طف م

  .  صعوبة في اآتساب اللغةفقد يمثل ذلك، ")أبهات"لزامية ما زال يقول الإ

ى            هدف رئيس      ، هناك  الأخطاء اللغوية  بصدد ا هو المحافظة عل د   يجابي إ إحساس نصب أعينن  وجي

ذا    ،لا يقولون آذا   "– من نوع    أما تعامل .  قدرته اللغوية  تجاه طفللل ون آ اط  أنفمن ش   ..."  يقول  ه إحب

  .لاحقالغوية التجارب الن ع همتناعوا طفلال
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رار      ،صلاح الخطأ ، لإ  والمفيدة يجابيةلإلطيفة وا الطريقة  ال وال  هي إق ل  ال أق رار المبنى اللغوي       طف  وتك

صحيح،  : "نقول له " هذه عصفورات " ويقول    مثلا،  عصافير إلى الذي يشير    طفلالف. بصورة صحيحة 

ستعمل  أن"خرى يمكن     أفي حالات     ". فيرهذه عصا  اش لغوي       "  ن دة لنق أ آقاع ل      . الخط ثلا، في المث م

ا أنآر   ذالذي   ة و         أن يمكن    ،"عصفورات  "،ف شواذ اللغوي راد  نتحدث عن ال اذج    إي ثلا،   أو ،خرى أ نم  م

  .علاقة الجذر بين الكلماتحول  نقاش يكون سببا في أن يمكن ،"ا أقرع بالمقرعةأن"تعبير 
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  لكتابالإقبال على ا
  

  . التربوية  تبحث تأثير قراءة الكتب على التقدم التنوّري–ية التطوّرمعظم الأبحاث 

 الأمثال وحتى ، الكلاسيكية، الأساطيرالأطفالإبداعات أدبية متنوعة، بدءا من قصص  شملي الأطفال أدب

 Dobrich, 1994( ;Bus, van IJzendoorn & Pellegrini, 1995); ג"תשס, ארם(. ثيدالأدب الح

(Scarborough &  آتب صور : على أنواع متعددة من الكتب  تحتوي مكتبة الروضة) للأعمار

                 .، أدب أطفال، آتب علمية، آتب معلوماتية، موسوعات)الصغيرة

   :تسهم قراءة الكتب في تطويرها مرآزية  تنوّرية مجالاتثلاثةل واسنتنهج نفي هذا الم

 لقراءةى العالقراءة والتحفيز ب متاعالاست. 

 فهم النص.  

 ومواضعات الكتابةالكتاب ب الإلمام.  

  

  لقراءةعلى ا فيزحتالقراءة والب ستمتاعالا

مجرد ف. مصدر للمتعةآ تفضيل القراءة إلى  الطفل يدعو المبكرةةلطفو ال سن الكتاب فيإلى ستماعالا

 ميلا لدى الطفلنمي أن ي ، من شأنهسن هذه الكتب في قراءة الإلى ستماعلابا الشعوري الممتع مرسالت

 في مصادر المتعة الرئيسة  أحد)McCormick & Mason, 1986(    البعيدعلى المدىب كتقراءة الل

 الإيجابية في القصة، التي تمثل المزايا المرجوّة  الشخصياتمع  الطفل  ينبع من تماثل،لكتابلستماع الا

 الاستماع  الأولى قد يبدي الطفل رغبة فيكتابال قراءة إلى ستماعالاد بع. فسهأو مزايا يجدها الطفل في ن

  .ة مشابهة موضوعفي أولمؤلف، نفس اخرى لقراءة آتب أ أو، أخرىمرة بعد نفسه الكتاب إلى 

  
على وقت وغيرها  يون التلفزأو/وخرى مثل الحاسوب لأقنوات افي هذه الأيام بالذات، إذ تشتد منافسة ال

صحيح أن القنوات الأخرى تشارك . يةهم بالغ الأ ا هدف لدى الأطفالحب القراءةيعتبر طفل، لفراغ ا

الكتاب في تشجيع حب الاستطلاع بشأن الواقع والعوالم الأخرى، إلا أن القراءة في الكتاب لها دور متميز 

لب بتجسيد هذا النص في تعهّد الخيال، لأن جوانب هامة من الرسالة ينقلها النص المكتوب، والقارئ مطا

آما أن الكتاب يتعهّد فهم الدلالات الخفية، إذ يمكن فيه مراجعة المقروء والتعمّق . وتكوينه بإعمال خياله

   ).1992شحاتة، (واآتشاف مستويات أخرى أيضا 
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تشكّل القراءة المشترآة للطفل مع البالغ فرصة ذهبية يشارك فيها البالغ في متعة الطفل ويعمل على 

بل . فالقراءة المتواصلة المكثفة تزيد من فرص ترفّه واستمتاع الطفل برفقة البالغين القريبين منه. ثرائهاإ

يمكن القول بأن تواتر التجارب الإيجابية المشترآة يسهم أيضا في توثيق العلاقة بين الطفل والشخصيات 

  ).בדפוס, אבירם וארם; 2004, אבירם וארם(. المرآزية في حياته

  
  م النص فه

 في الوقت ذاته، بالإضافة إلىلغوية الية ودراآالإقدرات ال تتضمن إعمال ؛ةبّـّمرآة روريس هو فهم النص

 الترآيز على ةفظاحم ال يمكّن من،لإدراكمجال افي .  العامةالاجتماعية والثقافية  المعرفةالاعتماد على

فهم والربط بين أجزاء النص؛ وآذلك  ،ويلة من فهم جمل ط الطفل ويمكن،لبعيد القصير واللمدىوالذاآرة 

 ومضمون النص في فهم ة العامرفامعالربط بين اليسهم ؛ وة القصصية الحبكلفكّ ةماهالالعلاقة السببية 

ة خاصي الصرفية والنحوية النا اللغوي الغني، ومعرفة المبلقاموس ا يمكّن، اللغةمن حيث. المعلومات

 ثروةون كتسب  يالأطفال قراءة آتب يكثرون من الاستماع إلى  الذين لالأطفاف. من فهم المسموع لكتاببا

 يةمحك اللغة المن المفردات يحتوي على آلمات منواسع قاموس : لغوية متنوعةطبقات و واسعة ةلغوي

لغة ب خاصةة المرآّب نحوية يٍنا؛ ومبوأخرى من لغة الكتاب التي لا يتداولها الطفل في حياته اليومية

ستعمالات لا، وا")ناياما آ ناآ"مثل (دبية الأبير اتعال، و)غلقأبيتها  ( المبني للمجهولثلمالكتاب؛ 

   ).א"תשנ, קוזמנסקי וקוזמנסקי(غة للا  فيمجازيةال

  
 ناعرض الشخصيات، الزم (بداية:  الذي يشمللقصةا مبنى عن للقصص ستماعالا  من  الطفلم لـّـّيتع

 فهم المسموع تطوّر لدى الطفلهذا المبنى معرفة . نهاية، وال)هالّعرض المشكلة، وح(الحبكة ، )ناوالمك

  .  على التعبير عن نفسه بالحديثتهفي قدروتساهم والمقروء، 

 لكوذ. الكلامي على التعبير ةلقدرا، وةمسموعال لفهم النصوص يشكّل أساسا اللغوية  الطفل قدرةتطوير

 بشكل مستقل   يتعلم القراءة والكتابة سوفالذيبي للطفل في فهم المقروء والتعبير الكتابدوره  يساهم آله

 & Bus, van Ijendoorn & Pelegrini, 1995; Snow, 1998; Whitehurst؛ 1998يونس، (في المستقبل 

1998; DeTample & Snow, 2003)          Lonigan   

  
  

  

  

  



  الكتابالإقبال على 
  
 

77

  الإلمام بالكتاب ومواضعات الكتابة

ففي آل آتاب، مثلا، .  وفق مواضعات يجب التعرف عليها للإلمام بهيعتبر الكتاب أداة ثقافية منظمة

  اللغةفييُفتح الكتاب في اتجاه معروف . صفحة الغلاف التي تتضمن اسم الكتاب واسم مؤلفه واسم الرسام

 تسير من أسطر  يبسط فيالنصو  والأوراق متوالية وفق نظام متفق عليه،،اليسار إلى من اليمين العربية

   . الأسفلإلى من الأعلى  إلى اليسار وتتوالىاليمين

 .؛ وأن وظيفة الرسوم التوضيحية هي التجسيد والإضافة والتفسيرقراءة لل أعدّنصال أن   الطفلملـّـّيتع

، ترقيموعلامات ال ة،حكي تمثل آلمة م،اتراغفمحاطة بالحرف الأمجموعة ،  في الكتابالكلمة المكتوبة

 الطفل هذه المواضعات خلال استماعه لقراءة ملـّـّيتع.  داخل النصم خاصةامه لها مثل علامة الاستفهام،

 أداة لفحص هناك.  الكتاب المختلفةمرآّبات إلى هتباهنا تفل ويمكن تنمية هذا التعلم بالكتب ومتابعة النص،

 ).1995، תובל וזיילר(لعبرية وأعدت باللغة ا) Clay, 1979( آلاي طورتهاات الكتاب واضعمعرفة م

  . قراءة الكتبأثناءله وا تتنبصدد مامربية أفكارا المنح ي أدوات من هذا النوع التعرف علىو

בכר , קורת( مع الكتب في الروضة وفي البيت سرّمات على نقص عميق في التواضع معرفة الم عدميدلّ

يصلون  الذين الالأطف أن البحث  مننبيّ ت.)  Share & Gur, 1999 ;1995, תובל וזיילר; 2003, וסנפיר

معرفة  ثم أن .ون صعوبات في اآتساب القراءة والكتابةق الكتاب يلا"اتواضعم" معرفة بدونالمدرسة 

بالإضافة إلى أهميتها بحد ذاتها، تشكّل أساسا ضروريا للإلمام  ؛رقو الكتاب المطبوع على الاتواضعم

الكتب في قنوات أخرى، مثل الحاسوب والتطوّر التكنولوجي اليوم يوفّر . الكتب المحوسبة والمسجلةب

لكتاب ل هذه الكتب هي مدماك إضافي . والأشرطة المسموعة وأشرطة الفيديو والأقراص الرقمية

توجد اليوم بكثرة في  هذه الكتب(، والإلمام بها يقتضي معرفة المواضعات الخاصة بكل قناة المطبوع

 اآتساب خبرة الدخول في  عليهتاب محوسب يجبقراءة آلصغي وي الذي يشاهد الطفل مثلا، ).الإنترنت

. ، وما أشبههح آتاب في الموقع، وتصفّواختيارمختلفة، المواقع ال إلىترنت، ومعرفة آيفية الوصول نالإ

تغيير و الشخصيات، بل محادثة و،لإسماعها  منهاار آلماتيختا الطفل يستطيع "تفاعلية" آتب هناك أيضا

   .لهايطرائق تفعب مّل يلكيوساطة ال  إلىاجتحيه  أنإلا،  أيضاة القصصيةر الحبكيس

في " القراءة" يستطيع الطفلأن  لىو الأ.لة مهمة من ناحيتينات الكتب المحوسبة والمسجّواضعمعرفة م

 دوات  الأتشغيل معرفة أنية ناوالث.  دونما صلة بوقت فراغ المربية أو الوالدينالروضة وفي البيت

  .  في العالم الحديثرفة المعقبال علىفي الإالتكنولوجية مهمة 

 البالغ  هذا الكتاب من قبلقراءةف بالغة،أهمية ورق  العلى للكتاب المطبوع أن رغم ذلك، يجب التأآيد

  الكتاب المطبوع هوثم أن.  فهم المسموع ومعرفة المطبوعة للطفل تقدمه في مجالمناسبوساطة تشكل 

  .، ولمعرفة نفائس الثقافة الإنسانيةس في البلادرامدال للتعلم في يسلأسا المصدر اأيضا
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ي مرآز المكتبة وف

ف
ضة

ضاء الرو
ف

. 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ص
ص
ح عليهم قراءة ق

يفرحون عندما نقتر
، 

ضمّ
وين

 تلقا
ون

ئيا
 
 مجموعة

ى
 إل

أ
طفال 

تستمع 
ى
إل

إ 
ص
ص
ى الق

حد
. 


 

ب يحبونه
طلبون قراءة آتا

ي
. 


 

 
ت
 آلما

يكملون
أو

أ 
 جم

جزاء
ما   عند

ل
ب 
ى قراءة آتا

صغون إل
ي

 


 
ف
معرو

 .
ي 
ى مرآز المكتبة ف

يتوجهون إل
 

ضة
الرو

تلقائيا
،

 آتابا 
 يختارون

صفحونه
ويت

. 


 
ضرون

يح
ضة آتبا يحبونها

ى الرو
 إل

. 

طفال
الأ

 -
 


 

ضة
ي مكتبة الرو

ب ف
يعرفون عدة آت

. 


 
ضمن 

 
ب
ت  آ

 مع
 فعالية

ى
 إل

يبادرون
ت من الأ

مجموعا
اء صدق
.  


 

ب ا
ي أعقا

يعملون بسرور ف
لإ

ى 
اء إل صغ

صة
ق

ي
 ف

ب، التمثيل والإ
ت آاللع

 فعاليا
بداع
.  


 

ى الإ
يبادرون إل

صغاء
ى 
 إل

لال 
ب من خ

آت
  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ظهرون اهتمام
ي

ا
ب ويب

 بالكت
د

ون استعداد
 ا

صغاء للقراءة
لإ
ل

ي
 ف

صغيرة
ت 
 مجموعا

.  


 
يتعرّفون

 
 بالاسم

ب
 آت

 عدة
ى
 عل

ب
ب 
حس

ف
لا
الغ

  


ي 
تعرّفون

ب 
 آت

 من
 وجمل

ت
 آلما

ى
 عل

معروفة ويكررون قراءتها 
مستمتعين
.  


 

يختارون آتب
ب ا

صية
ضلية الشخ

ب الأف
حس

..
  

طفال
الأ

 -
  


 

يتعرّفون
ب بالا

ى مجموعة آت
 عل

سم
.  


 

ب 
يبادرون بقراءة متكررة للكت

 


 
ت مختلفة 

ي مجالا
ت ف

يقومون بفعاليا
إ

ثر 
ب
قراءة الكت

.  

  

ي
سل العمر

سل
ب الت

س
ف بح

الأهدا
   

 
لاحقة

ي المرحلة العمرية ال
ي مرحلة عمرية مسبقة ف

ضناها ف
ي استعر

ت الت
ف والسلوآيا

ض الأهدا
لن نعود ونستعر

 .
ب 
يج

أن
 نأخذ 

بالحسب
نا

 
أن

ي آل مرحلة عمرية
صلون ف

طفال يوا
 الأ

 
ق معرفتهم و

طا
 توسيع ن

تقإ
نا

 تحكّ
ي سن 

ي اآتسبوها ف
ت الت

مهم بالمهارا
أ

بكر
. 

 
 

ف
يتعر

 
ى 
الأطفال عل

"
ب
لغة الكتا

"
ب
ت الكتابة ويتمتعون بالتعامل مع الكت

ضعا
، ويدرآون موا

.  

ستمتاع بالقراءة
الا

ى القراءة
 والتحفيز عل

  

سن
ال
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أمثلة
 

لفعاليا
 ت

تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


ت 

 
ت
 الفعاليا

 من
 عدد

ى
 إل
بادر

"
ي 
ف

أ
ب
ب الكتا

عقا
 "

ي 
ي مرآز المكتبة وف

ف
ضة

ضاء الرو
ف

. 


ت 
 مكتبة 

ب
ي  ترت

ي
 ف
طفال

 الأ
ك
شر

ضة
الرو

. 
 


ت 

ى 
بادر إل

إ
ت 
ا جراء زيار

ى
إل

 المكتبة 
البلدية

 .
 


قت 

و
 يحبها 

ب
 بكت

طة
 مرتب

 بفعالية
م

طفال
الأ

 
.

ص 
 خا

ط
 بنشا

 القيام
يمكن

صدد 
ب

تا الك
ي يحبه 

ب الذ
أ

ل،  طفا
حد الأ

 
 بمشارآة

ك
 ذل
 فعل

 يمكن
آما

أ
فراد 

العائلة
. 


 

تشجّع
 

ى
 عل

طفال
 الأ

"
ظاهر

الت
 

بالقراءة
"

، آ
أن

طفل 
ب من ال

طل
 ن

أن
 

صفح
صة وهو يت

ي ق
يحك

  
آتابا
. 

المربية 
-  


ت 

ف من 
ب معرو

ى آتا
طفال عل

طلع الأ
 
 مختلفة

 نشر
دور

أو
 مختلفة

ت
 لغا

 الرسوم: 
ضمون،

 الم
مقارنة

 
ضيحية

التو
،

صميم
ط، الت

 الفون
. 


ت 

بادر 
ى
إل

 فعالية يديرها 
أ

دباء 
طفال

الأ
 

أو
ضعو 

ا  و
ال

رس
و

طفال
ب الأ

ت لكت
ما

. 


ت 
ب 
 الكتا

س
 نف

ى
 عل

طفال
 الأ

طلع
صال

ض بعدة وسائل ات
المعرو

. 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

صال  
 ات
 وسائل

عدة
 

:
 الأ

ب،
الحاسو

طة
شر

 
السمعية، 
أ

لام الفيديو
ف

.  


 
ب معايير مختلفة 

تبا بحس يختارون آ
")
أ

ت 
خذ

آتبا عن الحيو
نا

ت
ا

"
 ،

"
آتبا م

قفا
"ة

(.
 


 

 مرآز 
ي
 ف
ب
 الكت

ف
صني

 ت
ي
 ف
 يشارآون

ضة
ي الرو

المكتبة ف
 .

 


 
 
طلبون

ي
أن

ب
 آت

 لهم
 تُقرأ

،
 ويستعملون 

معرفتهم
 السابقة

 بش
أن

ب 
 الكتا

ضمون
 م

")
أ

ث عن
ب يبح

ي ذه
طفل الذ

صة عن ال
ريد ق

 
أ

مه
.("

 

طفال
الأ

 -
 


 

ضيلهم 
نها ويعللون تف ب يحبو

يتحدثون عن آت
لها
. 


 

يتوجهون وحدهم لتن
ا

ب
ول آت

، 
أو

 
يختارون 

آتبا  
ق أ

وف
ذو
ا

لا
قهم، مث

 :
ب 
ث عن آت

البح
ب 

بحس
ضوعاته

مو
ا

 ،
أو

ب 
ث عن آتا

 البح
محدد 

أو
 ج
نا

ر
ت
ا

 محددة 
")

ب مع 
تا آ

أ
شعار

"
 ،

أ"
طير

سا
"

 ،
"

ص عن حيو
ص
ق

نا
ت
ا

 "
وما 

ى
إل

 
ك
ذل

 (
ب 

ب رسالة الكتا
أو بحس

)
ب عن 

آت
طفال والحيو

ت بين الأ
صداقا

ال
نا

ت
ا

.(
  

  

ف
الأهدا

  


 

صنّفون
ي

 
ب
 الكت

 
ى
إل

 
ت
فئا

حب
ب 
س

ض
مو

عو
ت
ا

) 
ت
مجموعا

(
ت لغوية 

، ومميزا
)

مثل القافية
.(

  

طفال
الأ

 -
 


 

 مؤلفين، 
ب،
 لكت

ت
ضيلا

 تف
يظهرون
ض
مو

عو
ت
ا

 
 أدبية

 أنواع
 معينة،

)
ب 
آتا

شيد
أنا

.(
  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

  

المربية 
- 


ت 

 الأ
ص
صو

 الن
 قراءة

 من
كثر

دبية 
صغير

ت 
ضمن مجموعا

.ة
 


ت 

يع
ت
ص عدة مرا

ص
س الق

ف د قراءة ن
. 


ت 

ط
ع

ي
لأ
صة ل

 فر
طفال لإ

ت 
آمال مفردا

لال القراءة
وجمل خ

. 


ت 
ح 
طر

أ
سئلة تتن
ا

ي 
ول معلومة محددة ف

ب
الكتا

. 


ت 
بادر 

ى
إل

ي 
 فعالية ف

أ
ب القراءة 

عقا
بعدة وسائل تجسيد 

)
ى
طة الدم

بواس
، 

ظل
ح ال

مسر
،

ية س التنكر
لاب
 الم

.(
 


 

تشجّع
طفال الذاتية مع آ

 فعالية الأ
ب 
ت

يعرفونها
.  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

 
طلبون

ي
أن

 آتب
 لهم

 نقرأ
ا،

ب،  ويستعملون 
ضمون الكتا

معرفتهم السابقة لم
ال
ناج

،ر
 

أو
 

مؤلفه 
")
أ

ريد آتابا 
ي أ

يحك
طورة

س
"

 ،
أ"

ريد 
أ

ف
شعارا من تألي

.("...
  

ا
طفال

لأ
 -

 


 
يسمّون 
أ

شياء 
أو

أ 
ي 
ت ف

عمالا مباشرة ورد
الرس
مو

لا 
ت

ضيحية
و

 عند القراءة مع ش
ص 

خ
بالغ 

)
ي
ت بينوآ

د ماما وج
.(!

 


 
يتابعون التسلسل الأ

صة 
ي الق

ي ف
ساس

)
لا
مث

 :
صة 

ي ق
ث ف

ت البح
بعد عمليا

أ"
ي
ين بينوآ

" ,
أو

نا 
 
ي
 ف
 البالون

فجار
"

ت 
 البالونا

صة
ق

الخمسة
.("

 


 
صة 

 الق
ي
 ف
 الرئيسية

صية
 الشخ

يعرفون
ويتابعونها
. 


 

لال 
ي القراءة من خ

إيشارآون مشارآة فعالة ف
ت
آمال مفردا

 /
جمل 

ت عال
صو

ب
. 


 

يهتمون بالرس
مو

لا 
ت

ضيحية
و

صفحون 
 وهم يت

ب ب
الكت

أن
ب مثل

فسهم مع استعمال لغة الكتا
 :

"
بووم

 !
هذه نهاية آل بالون

."
  

ف
الأهدا

  

        

طفال
الأ

 -
 


 

ب 
ي الكت

ي ف
ث الرئيس

ظهرون فهما  للحد
ي

لائمة لعمر
الم

هم
. 

           

سن
ال

  

  

ص
فهم الن
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


تت 

صة قبل القراءة 
ث عن حبكة الق

حد
أو
 

ي ختامها
ف

. 


ت 
صة عن تسلسل 

ث عند قراءة الق
تحد

لها الحبكة ورسائ
. 


ت 

ستعمل رس
و

ب 
صورة من آت

ت م
ما

صة
 للق

 آتحفيز
معروفة

،
ت 
عاليا  وللف

اللغوية الأ
ي 
ى ف

خر
أ

صة
ب الق

عقا
. 


 

تشجّع
" 

ظاهر بالقراءة
الت

 "
ص 

ص
ك تسجيلمن ق

ي ذل
معروفة بما ف

 /
صوي

ت
ر 

طفال وهم 
الأ

يقرؤون
. 


ت 

ي 
ت ف

يا ى فعال
بادر إل

أ
صة

ب الق
عقا

 :
تمثيل
،

ى
ح دم

 مسر
،

ظل وما 
ح 
 مسر

ك
ى ذل

إل
. 

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ظاهرون ب
عندما يت

أنّ
ه

م 
"

يقرؤون
"،

صفون 
 ي

 العامية
 بلغتهم

صة
 الق

 حبكة
 من

طع
مقا

ت مستمدة من لغة  ،
صتهم عبارا

ي ق
ويدخلون ف

ب
الكتا

،
ظون

 ويحاف
ى 
 عل

ى
مبن

صة
 الق

. 


 
أها لهم الم صة تقر

ت لق
يقترحون نهايا

ربي
.ة

 


 
ي 
 الت

 الفعالية
لال
 خ

صة
 الق

 حبكة
يحكون

ي 
ي ف

تجر
أ

صة 
ب الق

عقا
)

التمثيل
،

 فعالية مع 
رس
و

ك
 ذل

ى
 إل
 وما

صورة
 م
ت
ما

 
(

بلغتهم 
امية الع

 
,

 
صة

 الق
 من

ت
 عبارا

ويدخلون
أو
 

ي 
ت شائعة ف

عبارا
أ

طفال
ب الأ

د
. 


 

ي فعالية 
يبنون ف

"
تعبير ال

صورة
 "

قالبا 
أ

ساسيا 
 ال
 باللغة

صة
لق

محك
 لغة 

 من
لامح

 م
 لها

ية
ب
الكتا

. 
  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
صة 

 الق
ت
 ميزا

ض
 بع

ى
 عل

والشعر
. 


 

يعيدون سرد 
أ

صة 
ث الق

حدا
صفّ
لال ت

خ
 ح

ت بعد السرد
ي فعاليا

ب، أو ف
الكتا

. 


 
صة

ي الق
ث ف

ظهرون فهما لتتابع الأحدا
ي

. 


 
يفهمون 

الأ
ف
هدا

 الجليّة
ل 

ص
ص
لق

. 


ي 
ستعملون مب
نا

ي
ب
صة بالكتا

 شائعة وخا
.  

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


 

تشجّع
 فعالية 

ى
 إل
 للمبادرة

طفال
 الأ

 
صية

 شخ
ص
ص
 ق
آتابة

أو
ضمن 

 
مجموعة
.  


 

 
تسجل

أ
صورهم 

 وت
طفال

 الأ
ت
صوا

صا 
ص
وهم يستعيدون ق

أو
 يمثلونها
، 

تو
ضة

ي الرو
ت ف

ي الفعاليا
ستعملها ف

.  


ت 
صنع ش
فيق

صة مألوفة 
ض ق

ة لعر
- 

طفال 
بمشارآة الأ

- 
أو

ف  
صة من تألي

 ق
طفال

الأ
 .

 


ت 
ب
لع

 مع 
طفال  بأح

 الأ
ا

ي تتن
ج

ا
ول لغة 
ص معروفة 

ص
ضامين من ق

ب وم
(الكتا

من قال
...

ى آلمة
؟ ما معن

...
ف 
؟ آي

ص
نقول باللغة الف

حي
ة

... 
)؟

  


ت 
طفال

ى  الأ
ح عل

قتر
 

ف 
 تألي

أ
لغاز 

لأ
صدقائهم و
أ

ث ع
هاليهم تتحد

غة  ن ل
ضامينه

ب وم
الكتا

.  
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ظاهر بالقراءة 
لال فعالية الت

صة خ
يحكون الق

ف 
ب معرو

من آتا
أو

ب مع 
ي فعالية لع

 ف
أ

 بالقراءة
ظاهر

 الت
ضمن

 تت
صدقائهم

،
 بلغة 

ب
قريبة من لغة الكتا

. 


 
ي 
ي الفعالية ف

ي المحادثة وف
طرقون ف

يت
أ

ب 
عقا

ض
ى م

ل صة إ
الق

وم
ن

صة و
 الق

الرس
الة

 المباشرة 
فيها
. 


 

 بلغة 
 مروية

صة
 ق
ب
 بقال

صا
ص
 ق
ميبتكرون

حك
ب
لامح من لغة الكتا

ت م
ية ذا

. 


 
فون يؤلّ

ى 
ص بالغ بناء عل

 آتبا بمساعدة شخ
صة

ب ق
قال

،
 ويستعملون ثروة لغوية و

امب
ن

 ي
طفال

ب الأ
ي آت

صرفية ونحوية ترد ف
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 الذاآرة 
 من

صة
 ق
ث
 أحدا

 سرد
(يعيدون
بدون ا

ب
لكتا

.(
 


 

ف ال
يفهمون الأهدا

خفي
ب
ة جزئيا للكت

. 


 
 ومب

 لغوية
 ثروة

يستعملون
نا

ي
صرفية 

 
ونحوية
 

ي
ظهر ف

ت
 

طفال
ب الأ

 آت
. 


 

ينتجون آتبا 
)

صغيرة
 (

صة 
ى الق

بمبن
تعتمد 

ى
عل

ف، 
ب معرو

 آتا
من

ال 
خيال أو من 

الحياة اليومية
.  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


ت 
ت 
لف

نا
ب
ى الكتا

ى مبن
طفال إل

تباه الأ
 :

اسمه
،

صفح
 اتجاه الت

،
ف
لا
 الغ

،
 مك
نا

 
ص وما 

الن
ى
إل

ك
 ذل

. 


 
 بالرس

الاهتمام
و

ص 
 بالن

لاقتها
 وع

م
ب 
المكتو

.  
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

 

طفال
الأ

 -
 


 

يشيرون 
ى
إل

س 
س للقراءة ولي

ص آأسا
 الن

ضيحية 
الرسوم التو

،
 رغم 

أن
 الق

صة تُسرد 
ضيحية

لال الرسوم التو
من خ

. 


 
صحيح 

ي الاتجاه ال
ب ف

يمسكون الكتا
)

من 
لأا

 
ى
عل

ى
إل

 ا
لأ

سفل
 

(
 للرسوم

وفقا
ي 
 ف

ال
تك

ب
ا

. 


 
يبدؤون

ف 
لا
 الغ

 من
ب
 الكتا

صفح
 ت
ي
  ف

طة
آنق

ان
ق
لا
ط

) 
 
رغم

أن
ظون 

اف  يح
 لا
هم

ى 
صفح من اليمين إل

ى اتجاه الت
دائما عل

صة
ى امتداد الق

اليسار عل
 .(

 


 
يتعرّفون

ى
 عل

 
لافها 

 غ
 من

ب
 آت

عدة
ي
الخارج

.  


 
ب
 الكت

 قراءة
 لعبة

يلعبون
،

ها  صفحون
 يت

صحيحة 
طريقة 

ب
أو

ب
 بالمقلو

،
 ويتأمّ

لون 
صور

ال
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يفهمون 
أن

ب 
ص مكتو

ى ن
 القراءة تعتمد عل

تو
توسّ

 و
ع

ت
فسّ

 الرسوم 
 بمساعدة

ر
ضيحية

التو
. 


 

يعرفون 
أنّ

ي 
ت تتكرر ف

صيا
س الشخ

 نف
ضيحية الم

الرسوم التو
صة

ي آل الق
ختلفة ف

 .
 


 

 
يعرفون

أن
 
ب
 الكتا

ك
 إمسا

 اتجاه
)

من 
ى 
الأعل

–
لأسفل

 ل
.(

 


 
طة 

ب آنق
ي للكتا
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


ت 

ص
ي قراءة الن

طفال ف
ك الأ

شر
،

 وتتبّع 
 معا

 المقروء
ص
الن

،
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شارة
إ 
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)
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,
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سّر
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ف
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م
(
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 و
،
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 .
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.  
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فكارا
رس
و

مه
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ى
ن ب من الجهة اليم

يفتحون الكتا
،

صفحونه 
 ويت

صحيح
بالاتجاه ال

ت
طوال الوق

 
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -
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أ

 الكت
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 .
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(
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
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   مع الكتب في الروضةوفعاليات قراءة الكتب
  

  المكتبة في الروضة

 إلى مجموعاتفي يستمعون .  في الروضةودهمخلال وج الأطفال هخدمستي للفعاليات المكتبة مرآز 

ويقومون بفعاليات في  ، همأصدقائ مع أوفسهم أن ب القراءةونيحاولتب،  الكونح يتصفّمربية،قراءة ال

  .أعقاب القراءة

  

 آتب علمية ،آتب معلوماتآتب مصوّرة، : مختلفةال الكتب  أنواععلى  المكتبة تحتوي:واع الكتبأن،  

. ، أساطير شعبية وحكايات، قصص دينيةطفالاشيد للأأن قصص وس،ياموقموسوعات،  ،آتب فنية

آتب  ، و أن تحتوي المكتبة على آتب بمضامين متنوعة ومن فترات زمنية وثقافية مختلفةمن المهم

لها أطفال الروضة، حتى يجد آل يفضّعند اختيار الكتب يؤخذ بعين الاعتبار الأنواع التي . مترجمة

  .تها، وتلبي رغباتهيحب قراءطفل آتبا 

، وذلك للتمكن من القيام بفعالية مشترآة )بعض الكتب( عدة نسخ من نفس الكتابد وجمن المفضل و

بحجم  آتب تحضير يمكن ، العاديالحجمب  الكتبإلىضافة بالإ. لمجموعة أطفال  مع نفس الكتاب

 النص المطبوع والرسوم اوأملفيت ،أطفالعة وجمم علىلقراءة ا ها المربية أثناءستعمللكي تر، آبي

هي المكتبة في الروضة . يمكن إضافة آتب بلغات مختلفة إلى مكتبة الروضة  آذلك.التوضيحية

  .بمشارآة الوالدينبشكل مستقل و لاختيار آتب للاستعارة نامكبمثابة 

  

 بة  مكتتوفرلوذلك  ، آتاب قراءة على الأقل150ل المكتبة على اشتمايجدر الحرص على  :عدد الكتب

 من طفل آل نيمكّعدد آهذا من الكتب . روضةالمكتبة استعارة في صف بالإضافة إلى آونها نشيطة 

ن في آل  دراسته في الروضة، ويمكّوات مدى سن علىسبوعاختيار آتاب يستعيره مرة واحدة في الأ

  . آتب متنوعة للنشاط في الروضةإبقاء و، آتابا للبيتطفلوقت  من إعطاء آل 

  

 تقريب إلى السنة الدراسية من المهم تخصيص سلسلة نشاطات تهدف ايةمع بد :لمكتبةاستعمال ا 

 في تنظيم المكتبة، تزيين الملفات التي ، في تغليف الكتبالأطفالك اشرإ :ل المكتبةا من استعمالأطفال

 اتجراءإتحديد الاهتمام بإعادة الكتب إلى أماآنها، والكتب، بف  تحديد قواعد التصرّ،تُستعمل لحملها

برنامج عامة آجزء من اليمكن دمج زيارات للمكتبة . مربيةال أو البيت بمساعدة الوالدين إلىالاستعارة 

  .  في الروضةالعمل
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 . حينا آخر المكتبةمرآز صغيرة في مجموعة أطفالمع و حينا، طفللتقرأ المربية في الروضة آتابا 

  .بيلأدوا كتابالعن  محادثة نشيطة  فيالأطفالمربية من إشراك ن ال تمكّهذه الفعالية

  

 أسماء أو ، لأسماء المؤلفينلفباءحسب الأ: عدة طرائق لتنظيم الكتب في المكتبة  هناك:تنظيم المكتبة 

من حين لآخر يمكن إعادة . وعات، وهكذاضحسب الموب أو الأدبية، اترنجاحسب الب أوالكتب، 

  . الأطفالرض في المعرض مع ترتيب الكتب في المكتبة، واختيار الكتب التي ستع

مختلفة وفي السياقات ال استعمالها في عيشجّ بحيث ، المكتبةعلى رفوف تنظيم الكتب ووضعها يتمّ

. همييدأ لوا متن وفيالأطفال  يناسببارتفاع الكتب ترتيب يجب  آذلك.الأطفالقات التي يختارها والأ

ل هذه الكتب يبدوت غلافها الأمامي، من رؤية الأطفال بشكل يمكّن بعض الكتب تعرض أنيوصى ب

  .  لآخرحينمن 

 نوعية الكتب التي يمكن مربيةالتختار .  والمتابعةتوثيقال تكون استعارة الكتب مصحوبة بأنمن المهم 

في التوثيق بحيث تساهم طريقة  ، روضتهاأطفالطريقة التوثيق التي تلائمها وتلائم و استعارتها،

  . ةالتنوري الأطفالمقاربة 

  

 بالغ شخص إلىبالإضافة  على الأقل طفال أ6 – 4سع ل يتّـ يفضّل أن نختار مكانا :موضع المكتبة، 

، والنظر في الكتب الترآيز من طفلضاءة طبيعية تُمكّن الإ مُضاء ب،ئ حميم هادمع الحفاظ على جوّ

 توجهيل وذلك لتسه الروضة، مراآز المكتبة عن سائر من المهم عدم فصل.  القصصإلىصغاء والإ

 . ما يحدث في المكتبة ، وتمكّن المربية من رؤية ومتابعة إليهاالأطفال

  

  أو /و على بساط، وأريكة صغيرة، ووسائد للجلوس،  مرآز المكتبة يشتملأنيمكن  :المكتبةأثاث

ينصح باشتمال المكتبة على زاوية . للمكتبة بالطريقة التي يحبونها الأطفال لاستعماللة وآراسي واط

، الأطفال من فم أوة، ومسجل صوت لتسجيل القصص من فم المربية ستماع إلى القصص المسجّلللا

 لوح ممغنط أو ، لوح للقماشأو يُستعمل بساط حائط، أنيمكن . فسهمأن الأطفالوقصص صغيرة آتبها 

بل من قشاء آتب ن ووسائل ومواد لإ يمكن استعمالها في فعالية بعد قراءة الكتاب،كتبالمع صور من 

  .الأطفال

   الامتناع من  ولهذا من المهم لكتاب، ا  معالأطفال هو لقاء   المكتبةمرآز في  ي النشاط الرئيسأنه بّنن
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 يوجد محل أنمثلا، يمكن . شاء عبء زائد لوسائل مساعدة مصاحبة عندما يكون المجال ضيقانإ

  .وسطلمسرح الدمى ووسائل مساعدة لنشاط درامي، بجوار المكتبة لا في ال

  

   في قراءة الكتبةطاالوس

ة ت    ذاتها   بحدلقراءة  ل ة   عليمقيم ة  –ي دما لا       ، تربوي ى عن شرك    حت الغ   ي ل الب ة،      الطف ى     في العملي فيقتصر عل

ه       ،  ةطويل فترة  صغاء   من تطوير قدرة الإ    الطفلن  مكّتصلة  واالقراءة المت ف.  فقط الاستماع ا ينمي لدي م  مم فه

ي   مع   ورية مباشرة    شاء صلة شع    أن مكّنه من   ي بل   ،المسموع ا . النص الأدب دما يكون      أم ل  عن شارآا   الطف  م

ار     فعّالا الغ الق ه في ال    أو ئ، في الحوار الذي يجري بينه وبين الب ين رفاق ه وب د من    عة وجمم بين ذلك يزي ، ف

الات الإصغاء ى احتم روء، إل وار  المق ؤدّي الح ا ي ى ا آم تعمالإل ةهس ي اللغ واء ف رح ، س ئلةالأ ط ، أو س

ة أو ا قالإجاب د).1994، אליסון וואטסון( .لتعلي اث  فق رت الأبح رامج أن أظه ن  ب ي زادت م دخل الت  الت

  .اللغةب الأطفال إلى تطوير إلمامت أدّ القراءة ونوعيتها، قد عمليةفي  الطفل شارآةم

  

رى  ن ي اك م اءال أن هن ل  الأوللق ع للطف يا م اج الأدب تمّلنت سن أن ي راءة متوا يستح أثّر ه تجعللة ص بق يت

ا    و افهمه ي،  ة القصصي  ة تسلسل الحبك   لنتاج، فيتابع   با رتبط به ى الشخصيات،          شعوريا  ي ه إل ور نظرت ، ويبل

ي         لذلك  . ويبدي رأيه في الاستعمالات الخاصة     اج أدب ار نت م اختي درة إصغاء     مع  ناسب تي من المه ل   ق  الطف

الا هم جعله شريكا   من الم"ل الكتابطفيعرف ال" أنبعد و رآيب اللغة، طول وت ال للمرة الأولى من حيث     فع

  .في مناقشة النص

  

راءة  للالق راءة لطف ن الق د أجدى م راءة لوجمم واح ة صغيرة، والق ن  وجممع ة م ر فاعلي ة صغيرة أآث ع

ا الآل  يشغل أنلا، يحسن أو:  ثلاثة استنتاجاتإلىمن هنا نخلص .  الروضةلجميع الأطفال في القراءة    مقط

راءة قصص ل        سه بق شارك  أنة، من أجل      عات صغير   وجممالتربوي نف ع   ي ال   جمي ة   الأطف راءة فعال .  في ق

ستطيع        أو تكون في الأساس لكتب       للجميعيا، القراءة   انث ة ي ال  نصوص معروف ا في ظروف       الأطف  متابعته

ر مت    ضا  ةصل واإصغاء غي ار     .  أي ى الق ا، عل ام          أن ئوثالث ال  يكون مصغيا لمدى اهتم ى     الأطف درتهم عل  وق

ل ب آل    يجرّ أنمن المهم   . الأطفالاجات  ، وملاءمة القراءة لاحتي   الترآيز راءة       طف ة في الق شارآة الفعال  الم

  . متقاربةناعة صغيرة في أحيوجممفي 

  

  هم قبل أنفس الأطفال النقاشات بين   وتشجيعالأطفال، إجراء نقاش مع  مربيةال تستطيع   قراءة الكتابعند
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اش       .  وتحسينها طفللفعالة لل من أجل تنمية المشارآة ا     ، وذلك القراءة وفي أثنائها وبعدها    ا في النق آما يمكنه

ى طرح الأ  أن على الإفصاح عما  الأطفالتشجيع   ذه      طبع في نفوسهم، وعل ول له راح مختلف الحل ئلة واقت س

ئلةالأ ة حو .س رّين تالمربي لر رد ك شجّع الطف ى مت رددواعه عل ة و ،ة ال دما توسع إجاب لعن ابع أو الطف  تت

  . أيضا مستوى نشاطهنمي، توتسأل سؤالا أآثر تحديا

  

 تطرقات  ادة الثلاث ع  –يلائم أبناء السنتين    .  مشروط بالطبع بسنهم وبمستواهم    الأطفالالتفاعل الكلامي مع    

اب         موضع ال آلمات      . ية تعتمد على المعطيات في نفس الصفحة من الكت ى إآم شجيعهم عل  جمل  أويمكن ت

اب    أو ي الكت رر ف ع تتك رار قط اقيت  (" تك ة، ط اق طاقي اق ط ةط ن تن و"). ين بعلّي صيات، وايمك ل الشخ

دو دموع            ( التوضيحية   الأحداث التي تظهر في الرسوم       أو، النشاطات   غراضالأ وت؟ آيف تب ون للت أي ل

اذا يفعل  الالأسد؟ م ا؟الأطف ع والخمس).  هن اء الأرب م أبن نواتويلائ ضا  س ئلة تتطرق أ أي ىس  سللس تإل

ه      إلىالأحداث، و  اب آل ى  أو الكت ين    إل صلة ب اة           ال ة حي ين المشاعر وتجرب ل   القصة وب أت     (،الطف ن اختب أي

ن  آ؟ أي اذا اختب ب؟ لم ة والأرن بّتالزراف اذا؟ئ تختبأن ح ذلك ). ؟ لم ن آ ضيف أنيمك ى ن اء الخمس إل  أبن

ست نواتوال ة  س ى منظوم ا إل ة التفات ن آتبت ( الكتاب ا"أي ي اسمك؟"مام لام ف ن آُتب حرف ال ي ). ؟ أي ف

اب يمكن توسيع مخزون الكلمات           جرى حول     تالمحادثة التي    اهيم الكت ال،  ومف ل    الأطف صليح ب  أخطاء   وت

  . أيضالغوية

  

ور ل النص   عن المحادثة   ةنميت في سبيل  ال  تن ى نحو مجد      الأطف ا        ،عل م التخطيط له راءة   تحسّ .  من المه ن ق

رات   دة م اب ع ة   ،الكت ة الكامن ي ا  وفحص الطاق اس  ف نص بالقي ى ل ال إل وعات    : الأطف ي الموض ا ه م

ا    ،ورية، والاجتماعية والثقافية التي يثيرها، ما هي رسائله الرئيسة        الشع م من آل       الم م ك لائ  مع   هل واتنل ذل

وّ    مدى إسهام النص في    الروضة؛ ما    طفالأ صعوبات التي يمكن           تطوير اللغة والتن ا هي ال شأ،  أنر، وم  تن

  .وما أشبه

  

شاطات    ن من التفكير سلفا   ات الكامنة في نص الكتاب تمكّ     نامك الإ تقصّي ال،   بمختلف ن وموضوعات   الأطف

 من المرونة والملاءمة للموضوعات التي        بقسالميُمكّن التخطيط   . ثناء القراءة أالنقاش التي يمكن عرضها     

ر  اليُظه ا الأطف ا به شاطات والأ أ اهتمام ع الن راءة، وتنوي اء الق راءة  ثن ن ق ئلة م ىس رىإل ة  أخ ، وملاءم

  ضيع تسئلة في المستوى نفسه لفترة طويلة والأ النشاط ف. ادة التحدي زيإلى   مع الطموحلأطفال ل مستواها
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وير ل فرصة تط ن الإطفلاردود  .الطف م م ة  أه ارة ل اللغوي ىش ومال إل ات أو  التوضيحيةرس رار آلم  تك

ل؛  ةالأووجُم ن المغلق ة أفضل م ئلة المفتوح ا تبعث ن لأ،س له ة، وتالطف سه باللغ ر عن نف ى التعبي يح عل  ت

  .وسيع الإجابةتلفرصة ال

  

راءة ال ررالمق نفستك نص ، ة ل سل أو ال راءة سل ن ة ق ف افسل قلمؤل م ال، تعمّ ل  فه ه طف تخرا وقدرت   جاس

ع   المع ذلك، يمكن     .  من القراءة  ةلغويال المعرفة ل     تنوي ة تفعي ال  في طريق راءة   المن    الأطف اب   والأق ى للكت ل

  .وتستدعي نقاشا في مستويات مختلفةب مختلفة للنص نا جوإلىية، بحيث تتطرق ناثالقراءة ال إلى

  

 تكمل   التوضيحية  سومالرّف. ات التوضيحية  من تتبع الرسوم   الأطفاللقاء مع آتاب جديد يحسن تمكين       الفي  

سموع  م الم ي فه ساعد ف ه، وت نص وتغني اب،ال ام بالكت د الاهتم اك.  وتزي ريض الهن ضا لتع ة أي ل أهمي  طف

روء نص المق تعلم ،لل اه  لكي ي صفّاتج اهح والت راءةاتج ة، الق ذه المعرف ىسهّت  لأن ه ال ل عل ام الأطف  الإلم

راءة مع مجموعة               هدافيمكن إحراز هذه الأ   . الكتابب ق الق من تعريض الأطفال للرسوم والنص عن طري

اب    الأطفال  جميع  يستطيع بينما،  صغيرة من الأطفال   سخ       ، أو    النظر في الكت دة ن اب انفس  ل استعمال ع ، لكت

  . القراءة في آتب مكبّرةأوبر، العمل مع مجموعة أآ
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  نظريال التوسّع

  

  رناالشكلية، الطبقة والج: سياقات الخطاب
  

ا        هو هدف التربية اللغوية   ة بكل أنواعه ان اللغ ة   – جعل الطفل قادرا على إتق ة والمكتوب اك . المحكي  من  هن

ذه الق  االه ، لكن الأساس   "مرونة لغوية  "أو" غنى لغويا "يُسمون هذه القدرة     ة  أنب  الإدراك ودرة ه م له  اللغ

صالية،    ل اتتغير وفق  شأ        لظروف الات ذا الإدراك تن ى ه اء عل ة المناسبة للظروف             وبن اج اللغ ى أنت درة عل الق

ة " يستدعي نوعا مغايرا من       ي آل حدث اتصال   .المتغيرة ة ومب     "اللغ ة؛   ينا، أي آلمات مختلف ة مختلف  نحوي

  .مختلفةخطابية واع نلأمختلفة، و الأطفال لأحداث اتصالية ضيتعرمن المهم  لكلذو

  . الشكلية، الطبقة والجانر: نتناول  الآن ثلاثة جوانب من الخطاب المحكي والمكتوب

  

  شكلية ال

ل قبل آل شيء الكلام        واتنت يةشكلفال. بها  الرسالة   نقلنل التي   ائقناة الاتصال، أي الوس   يتناول بُعد الشكلية    

ل ة، مقاب ض  الكتاب اول أي ا تتن صالاإلا أنه وات الات ل ، قن ون، مث و الالتلف ون، التلفزرادي لة ي ، المراس

ة            .رِل وما أشبه  يبالحاسوب، وآتابة ب   وات تختلف عن بعضها بطريق ذه القن ل    المعلومات   معالجة    ه من قب

وذجي هو في        حكي الخطاب الم  ف. المرسل والمتلقي  اعلي، لأ    الأ النم ا في     المرسل والمتلقي    نساس تف   مع

د يطلب    ف: للمرسل والمتلقي  من نواحٍ آثيرة على السياق المشترك        حكيد الخطاب الم  يعتم: حدث الخطاب  ق

ستطيع   آما  ،  فورية توضيحات   المرسل من   المتلقي ة          أن المرسل ي ر لغوي وات اتصال غي ستعمل قن ل   ، ي  مث

ست ال.  مقاصده الاتصالية أيضا   بالنسبة إلى ة القوة   بالغهي مصادر   والحرآات وتعبيرات الوجه،     خدم شكلية ت

اع،   را الإيق يم، النآثي رأي التنغ د ب ة والتوآي و النغم شكل  ، عل ا ي ة "، مم يقى اللغ را،". موس شترك  وأخي ي

وذجي الكلام   الفي حدث     المرسل والمتلقي     شترآة، في حين                   ،نم ة م ع من خلفي رة تنب لا  في معلومات آثي

ه و            الب  وكت المحدث   ال في   يعرف المرسل  شترآة بين ا هي المعلومات الم وذجي م ين   نم ه ب  الخطاب  ف .متلقي

يالم ة حك روف ل نتيج داعيا  إنظ ر ت ه، أآث ات ومب  ت،تاج ستعمل آلم ة ينا وي ائع لغوي ا.ةش اب  أم  الخط

  . قل شيوعا لغوية أينا آلمات ومبهرةيستعمل الكُتاب المآما مخطط ومنظم، فالمكتوب 

ل المعلومات م    تنة  حكيي اللغة الم  فف: ولا باقية  ليست مستقرة،    حكيةاللغة الم  ذا الأمر     ،)online(باشرة   ق  وه

                     معالجةلسنا نستطيع : ضيقة نسبيا" نافذة "فيين راسل آمية المعلومات اللغوية المنقولة بين المتيحصر
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ا  معالجتها أو ، آلمات في الوقت نفسه في حوار يتم مباشرة        7 – 5وفهم وتذآر أآثر من      ضا   وفهمه  ن، لأ  أي

ا محدودة     ا . ذاآرة عملن ل المعلومات في وقت        أم ة ال  الفي    )offline(  مؤجل   نق ة وكتملغ ة    (  ،ب أي أن الكتاب

ل و   فيتيح) يدان بالزمن ن في نفس اللحظة ولا تتق     اوالقراءة لا تحدث   ر      معالجة  نق ر ب معلومات أآث النص  . كثي

ة          ، شاشة الحاسوب   على أو ، الورق علىالمكتوب المستقر    ة لا آجُمل دة آامل ه آوح ا آل ام ناظرين سط أم  ينب

ة الم    ي اللغ ا ف ة، آم د جُمل ب ي . ةحكيبع ود ي أنستطيع والكات لع يح قول   لتأمّ ب، وتنق ا آت راء ، وه م إج

ه، و  ، وتن تصليحات فيه  ى   ر  فكّ ي أنظيم ة الصحيحة التي           عل تعمالها   يمهل في الكلم د اس ستطيع    .ري ذلك ي  آ

اه     سه معن ستوضح لنف في   لمعالجة  ضغط ا أن في  شك لا ف . القارئ أن يعاود النظر في النص عدة مرات لي

. هاحيلتص  الأخطاء و  للعثور على  يةناإمكفهناك   الكتابة   أثناء أما قد يُسبب أخطاء في الكلام،       "وقت حقيقي "

ار       وب يجعل الق ة، لأ     نار والكاتب يفكّ    ئالنص المكت ا من     ن  في اللغ ة ه يُمكّنن ى  الخطاب  تجزئ ه، مرآّبات  إل

  . أيضا الحروف–ها الداخلية مرآّبات ملأوتفصل بينها، ال الكلمات المكتوبة واحدة واحدة وؤيةرو

ل    يعرف   أنمن المهم    يم  التي   المتنوعة  أحداث الخطاب   الطف ين ال ة صل تق ة الم  ب ة  لغ ة  وحكي ة اللغ . المكتوب

فهيا، لكن  ة ش ة الهاتفي تم المحادث ثلا، ت يم ذا فأحدهما الآخر لا يواجه المرسل والمتلقّ د، وله ستعملاق  ن ي

ا آ  ة لم سيرات لغوي سم  انمكبالإ ناتف ة الج ه بحرآ ر عن ه التعبي ا لوج ا وجه رلامث. إذا آان ة البطا:  آخ ق

ة سرعةالمكتوب اة   ب تخدامها القن م اس ا   ، رغ ة، لأنن ة المحكي ر اللغ ا بتعبي ة إلا أنه ي    المكتوب رف المتلق نع

سياق ة المف. وال ين اللغ ةب رةحكي ة أحداث خطاب آثي ا ل ، والمكتوب ل منه رّدهك ذا يحسن ، وتف يتمرّس  أنل

  . بهاةخاصالة غللباأحداث متنوعة وب الأطفال

  
  طبقة ال

فطبقة اللغة تعكس من خلال اللغة فروقًا . كتوب الخطاب المحكي والممستوى اللغة فيطبقة العد ل بُاويتن

هل أنا أآبر منك ؟ هل أنت صاحب سلطة . اجتماعية، مثل القوة، السلطة، الاغتراب، التأدّب والحميمية

عليّ؟ في هذه الحالات من شأن اللغة المحكية أو المكتوبة أن تكون رسمية أآثر، مؤدبة، باردة وغير 

ا إذا آنا صديقين، أو يعرف أحدنا الآخر منذ سنوات آثيرة، فالأرجح أن أم" من فضلكم ادخلوا: "حميمة

  ".أهلا وسهلا ادخلوا : " تكون اللغة شخصية، حميمية، غير سلطوية، وغير رسمية

  

مثلا، ابن الخامسة يستعمل في حديثه . لمتلقيآذلك يتحدّث الأطفال منذ نعومة أظفارهم بطبقة مختلفة وفقا ل

حين يمثل دور الطبيب يستعمل طبقة مختلفة . غة أبسط منها عندما يكلّم رفاقه أو المربيةإلى ابن الثالثة ل

  تفرض الطبقة  الشكلية أيضا  ) ג"תשס,   טגליכט –  קולקא והוק  - בלום (حديثه في الحياة اليومية  عنها في 
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 الشكلية المكتوبة فالأرجح أن في الشكلية المحكية يحتمل أن نستعمل آلمات من اللغة اليومية، أما.  اللغوية

، أو "في البداية"بدل " بادئ ذي بدء: " يكون مستوى اللغة أعلى، ففي الكتب تظهر مثلا تعبيرات مثل

  ".هناك رائحة طيبة"بدل " رياح عطرة تفوح في الجو"

   
  رانالج

ا أ ، نظرية الأدب، التي تُميز بين الدراما، النثر جانر إلى ينتمي مصطلح ال   ا  ،شبه  الشعر وم ل  أنت ومنه ى ق  إل

ذي نتن ابحأ اب ال ه هواث الخط سية   . انل ة والنف ات اللغوي ي الدراس ن   –ف وع م انر آن رّف الج ة، يع  لغوي

انر                . الخطاب يحدده المضمون واللغة والمبنى     وع آخر، ولكل ج اول معلومات من ن انر يبحث ويتن آل ج

ا   ب فيه ي يكت افي الت سياق الثق الظروف وال صل ب ف، يت دف مختل انرات ت. ه ضمن ج نصت القصصي،  ال

ا  ،  ييلفعتال النصسيناريو،  الشعر، المسرحية، النص الإخباري، ال     ذآّر أن        . الصلاة وغيره ا أن نت لكن علين

ل من               . التقسيم إلى جانرات مرن ويلائم أهداف الشخص المصنف           ستطيع الحديث عن عدد قلي ذلك لا ن آ

ين قصة      امثلا، في ج .  جداالجانرات الأساسية، لأن عدد الجانرات الفرعية آبير      ز ب نر القصة يمكن التميي

  . الأساطير، أو قصص بوليسية، الأطفال صقصأنواع فرعية أخرى أيضا مثل و، شخصية وقصة خياليّة 

ام الإ في مستوى    ا فرق هناك  أن ،)Berman,1995(تذآر الدراسات    ة في مراحل      الخطاب   الواع  أن ب  لم مختلف

ة،      عام   بشكليصف  " سيناريو "، إن إنتاج  مثلامن المعروف،    .مختلفةال التطوّر فعالية خاصة بمناسبة معين

  .لهمحدث أسهل على أطفال الروضة من رواية قصة عن أمر  زيارة الطبيب، أوميلاد، عيد  ةمثل حفل

  

ى  نتطرق    أن  اخترنا ، الكثيرة الجانرات المتنوعة والجانرات الفرعية   من بين     الجانرات  عدد ضئيل من        إل

ة   التي تميز في الأساس  المرآزية   ة المحكي ة  و  اللغ ة المكتوب ا آ  ف.  في الروضة  اللغ ل  الأنكلم    مُعرضا طف

  : الآتيةفيما يلي نعرض الجانرات.  اللغوي والمضمون الخاصين بهامبناهاه يعرف نإف الجانراتلهذه 

  ).درالس(صي قصالنص ال -1

  .سيناريوال -2

  .يالمعلوماتنص ال -3

  .ييلفعتالنص ال -4

  .رسالةالنص  -5
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  )درالس (صيقصالنص ال

اس ل تصرفات ال  وا يتن  الذي يظهر في آتب الأطفال     يقصصالخطاب ال  ا  أو (ن ل     م ثلهم مث و   يم ا  و) نا الحي م

ذا المضمون      . طار اجتماعي إ في   يحدث لهم  ادة    ينعكس ه وذجي    في  ع ى نم شتمل ي ،  صي القص  نصل ل  مبن

ة الأحداث التي توشك              ناة وفيها خلفية تصف الشخصيات، والزمن والمك      بداي ا، وخلفي  أنالذي تعمل فيهم

سلسلة  من   ة تتألف  القصصي ةالحبك. ة القصصي ة أي حدث يُحرك الحبك    لاحقا، يقع عادة حدث مولّد،    . تحدث

  في نهاية. لقصةا والمؤثر في المرآزي ا نقاط ذروة هي الجزء نا أحي ، يكون فيه )أقسام الحبكة (أحداث 

د، و          تلخص التيخاتمة،  ال  ترد القصة رة التي يمكن       ن ا أحي تحمل  الأحداث وتتأملها من وجهة نظر أبع ا العِب

ة    ا وتُحرآه  زمنة على امتداد محور ال     عاد ة القصصي ةتحرك الحبك ت. تعلمها من القصة   ات منطقي   من  علاق

سة النقطة  ال عادةالمبدأ المنظِم في القصة هو      . سبب ونتيجة  ب  ة القصصي  ة تُحرك الحبك     التي  رئي ثلا، س ب  م

  . في القصةالذي يجريبحث لل

وع الخطاب القصصي   ى ن ضا إل ي أي ة تنتم ال المحكي صة الأطف ة الخاصة بقصص االج. ق نرات الفرعي

م   (أطفال الروضة هي القصة الشخصية       اب أو                )حادث حدث معه ادة سرد قصة من آت ة، إع ، قصة مختلق

  .صور فيلم، وفقا لسلسلة

  

  السيناريو

ال  سلة أعم سيناريو سل اتتورويعرض ال ة عاديني ة وة ي اجتماعي حدث  وت، حدثأو نا بمكتتصلمعروف

ثلا، حفل    .امشاهدته دائم ويمكن    بشكل د  ة م يلاد  عي ب،      أو،   م ارة الطبي سوبرمارآت      أو زي شتريات في ال .  م

اعي         المبدأ الذي يُنظم السيناريو هو توالي الأحداث المتوقّ         ياقها الاجتم ة في س اء     ىهو أحد   وع  الوسائل لبن

سوبرمارآت     في آل مرة    . والحياة الاجتماعية الثقافة   ال ليست جزءا          نُكرّ  نقوم بالشراء في ال سلة أعم ر سل

نجمع الأغراض في العربة، نقف   قائمة مشتريات، نحضر: ةمعروفتصرفات روتينية  بل  ،من قصة معينة  

ذا دفع وهك دور لل ي ال ة. ف صرفات الروتيني ذه الت يناريو "أو خطاطة ي هه ام " س ي ع  ةوضوعلموروتين

سيناريو حبك   لا توجد   . عينةم المعنى ال   ةلل سل أحداث، ولا يتن         ب ة      واقصصي، أي تسل داثا معين . توقع ل أح

ة الع  اله عام ويعتمد على     طابع –العكس  ب ة          ةم امعرف ة والثقافي نُظم الاجتماعي ة ال ى معرف  الشخصيات   . وعل

سيناريو لا  ي ال ر،ف ر تبتك ي غي ةوه ل ذات أدوار اجتماعي صية ب ش ( شخ ة، ون، وترالم ب الباع الطبي

الم   نظام الأب ، ومبناه محكوم زمنيا امتدادا السيناريو   مثلي). ةوالممرض ألوف    ،شياء الحقيقي في الع ا للم وفق

ة وموضوعية     .  الاجتماعية والمواضعات ه عام ه     و. لغت ا تكون في رة في المضارع          غالب ال آثي دعو،  ( أفع ن

واسطة  اللغوي في السيناريو في الأساس ب      التماسكيتم  . )نرى، نأخذ، نُغني، نرقص، نُشعل، نأآل وما أشبه       

  ).لكي(والغاية ) بعد ذلك(روابط الزمن 
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ي الروضة  سيناريو ف تعمال ال سببينيوصى باس ا البحث الأول: ل سيناريو أن، يُعلمن ىتاجنإسهل ي ال  ه عل

ن      ف ). صي القص  نصال (ة  قص من ال أآثر   الصغار   الأطفال ري يُمكّ ال شكله التقري سلة   وصف   من  الأطف  سل

ى حد    السيناريو  يمهّدخرى،ألكن من جهة . معروفالحداث الأطار إ معتمدين على    ،الأعمال التي تميزه   إل

ا  سره،يوظيفلنص ال ل م يم  ن لأ ويف ي صفات التعم شارآه ف ين أ فإن. ه ي سيناريو ب اج ال ال ت  الروضة هو طف

  .يم والتنظة، تُسهم في قدرات التعميم والمفهم إدراآية-ميتا فعالية 

  

  

  معلوماتيالنص ال

 الناس، غراضل مميزات وأدوار الأوايتنو ، من الخطاب النظريجانر فرعي هو يمعلوماتلاالنص 

 في الروضة هو مادة  في يمثال لنص معلومات. اتسيرورات، والمفاهيم، والأفكار والناوالحيو

ي عام، خبارالنص الإ. ءشيان أما فيه م نقل معلومات عن العالم وإلىي معلوماتيهدف النص ال. الموسوعة

 . هو الموضوعة التي يتناولهايخبارالإالمبدأ المنظم للنص  . وغير شخصي، خلافا للقصةنحازغير م

  وسلسلةة، مقدمة تعرض معلومات عن الموضوع،آما في الخطاب النظريهو، ي خبارمبنى النص الإ

فصلها، وتشرحها، وتُمثل عليها وتربطها  هذه المعلومات، تصفها من زوايا مختلفة، وتُ فيتوسعاتال من

أآثر . ا للمعلوماتتلخيص بل تُجري لزمن، احيث خاتمة للأحداث من تشكل النهايةلا . بنصوص أخرى

ضاع وال والأم والأع، لا شخصيفئوي ذات دور ، آما في السيناريو،الأسماء في النص النظري

 ،اللغة فقطإلى حد بعيد لا على  يمعلوماتألالنص  فهم يعتمد.  فيه خارجية أآثر منها داخليةةفووصمال

ذي يحيط بالطفل، ويقولب ما حصل  معرفة العالم الوإنما أيضا على، )ي النحويةنامخزون الكلمات والمب(

  .النص الذي تقرؤونه الآن هو نص معلوماتي هذا. عليه من معلومات
  

  ييلفعتالنص ال

سلة توجيهات     ي  يلفعتالنص  ال ا  آيف نفعل    ".هو سل يئا م شغيل       ." ش ة، تعليمات ت ة معين ثلا، تعليمات لعب  م

ة    أو معين   ان مك إلى للوصول   توجيهاتالحاسوب، تعليمات الخروج في نزهة،       نص ال يهدف   .  وصفة معين

ىي يلفعتال شغيل المإل ي ت ال  تلق سلة أعم وم بسل ث يق اتحسب ب بحي اتج التعليم ى ن ائج أو للحصول عل  نت

ي هو     المبدأ المنظم للنص ال   . معينة ال و   ترتيب تفعيل ائي  إنجاز  الأعم اتج النه ي يل فعتالنص  يعرض ال   .  الن

ة الضرورية للطبخ        ؛ مثل، ضرورية للتشغيل  اا في البداية أغراض   انأحي وازم    ،   المنتجات الغذائي اللعب  أو ل

  ة يغ، وص) ضعي/  هاتوا/  ضعْ ( الأمر المستعملة عادة هي صيغة الأفعال  .  معينة  للعبة الضرورية
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، مضطرون ،  يستحسنيجب،  (  مثل ، نموذجية اني مب  أيضا يحتوي النص  .)خرِجن/ دخِلن(المضارع للجمع   

ط    تعميم ، مثل السيناريو، ييلفعتالنص ال). يجوز، لا يجوز، يمكن   ه رواب ك  (زمن ال ي، وتظهر في د ذل ، )بع

ـ... إذا(شرط الو ة الو) فَ ة، ب  خاصييلفعتالنص ال). لكي(غاي ة المكتوب ى  هإلا أناللغ ضا عل د أي د يعتم  ق

، مثل تفسير لعبة من قبل طفل      شفهيا فينقل ذلك ،  "ذاماوآيف يفعل   " الذي يعرف    رسلجرائية للم الذاآرة الإ 

  . يعرفها جيدا

  

  رسالةالنص 

شعبة    بين أعضائهتقوم ديناميا يميز مجتمعا ، تفاعليجانر نصي نص الرسالة هو     ل (، صلات مت ة  بطا مث ق

ات        . )نعلاإ، مشارآة في الحزن،     بمناسبة لاد، تهنئة  مي ديع الأم، دعوة ل   إلى ة علاق الة إقام هدف نص الرس

رد         في  وإشراك الآخر  ،عةوجمممتبادلة بين أعضاء ال    اة الف  بمشاعر و ، معلومات شخصية، وأحداث في حي

رد  ياق الف ي س يم الف ستعمل لأ. ةعبتمالمراس وب يُ و نص مكت وذجي ه الة النم دافنص الرس صاليةه  ، ات

أو مجموعة  ) الأم مثلا(تلقي  والمرسل  الم  آلا من  نموذجي   بشكل يُشرك   فهو. تعميمات متبعة  على   ويعتمد

ين  ي الروضة (المتلق دقاء ف ل الأص ذا . )مث تح ل الة يف ادةنص الرس ه صريح ع ى بتوج ي المإل الأم،  (تلق

زة   (قوالب خطاب جاهزة       باستعمال   )  في الروضة    صدقاءالأ ع الم     )أمي العزي ا    ، وينتهي بتوقي رسل مرفق

و ذو       وايتن. )صديقتك المخلصة، ليلى  (  بصياغات جاهزة  أيضا ذا فه داثا، وله ر أح الة في الأآث ل نص الرس

  ). ، فرحةمشارآة، دعوة، حفل (أو مشتقات من الفعل آثرة الأفعال ثل في فعلي يتمطابع
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   1ملحق رقم 

  
   المصطلحات الواردة في المنهجتعريف

ساب     . فيما يلي مصطلحات وردت في هذا المنهج     تعتمد المصطلحات على البحث التطوّري في مجالات اآت

  . القراءة والكتابة واللغة، وتعرف بحسب استعمالها في هذه الوثيقة

  
  عام
  اللغة

  
ة  : שפה ة المحكي ة العام :  اللغ ا اللغ صود به ه    المق ي بيئت ل ف سمعها الطف ي ي ة الت ي

ة           ن اللغ دة م ردات عدي شمل مف ي ت ة، وه ه اليومي ي حيات ا ف دث يه ة ويتح القريب
  .المعيارية

شفهية ) لغة الكتاب(المقصود بها اللغة المعيارية     : اللغة المعيارية  ا ال وتستعمل بقناتيْه
  .والمكتوبة) المسموعة(

    اللغويالتنور
  

درة :  אוריינות לשונית واء      ق ا، س تلاف أنواعه ى اخ ة عل ادة اللغ ى إج ة عل آامن
ة، ة أو المحكي تعمالو المكتوب ة  اس ياقات مختلف ي س ا ف حيحا ملائم تعمالا ص ها اس

  .ومتنوعة، وآذلك تحليل مرآّباتها تحليلا واعيا

  الوعي اللغوي
  

ي المع:  מודעות לשונית ر ف ةالتفكي ي ال رف ة وف ةتاسيرور اللغوي شتمل.  اللغوي  ي
  .نولوجي، والوعي الصرفي وغيرهماوعلى الوعي الفاللغوي عي وال

  
   الكتابة والقراءةبدايات، المبدأ الهجائيي، توصالوعي ال

  انولوجيو في الففاهيمم
  نولوجياوف
 

ق  : פונולוגיה ة النُط سمعنظري ذي يتن    وال وي ال ال اللغ ة  ا، المج وات اللغ ول أص
 .بعضب بعضها جمعوطريقة 

صوتي الوعي ال
  )وجينولوف(
 

ي:  מודעות פונולוגית ىوع رد للمبن ة الم الف صوتي للكلم ستوى حكي ال ي م ة ف
اطع، و ى   المق ى إل ل المبن ى تحلي درة عل وتية الق دات ص ردة وح ة ( مف سم وتقفيل ) ج
 .وذلك عن طريق التقطيع، المقارنة، العزل، المزج. وفونيمات

  فونيميالوعي ال
 

ي :  מודעות פונמית صوتي للكلم اوع ب ال ستوى الفونيم حكية الملترآي ي م . ةة ف
 .نولوجي ويُمثل مستوى عاليا من هذا الوعيو الوعي الفيشملهالوعي الفونيمي 

  المقطع
 

واة المقطع، وعدد       و ه  صائت  ال .  واحد أو أآثر   صائت وصامت  بين   دمج:  הברה  ن
 .الحرآاتالصوائت أو المقاطع في الكلمة آعدد 

  جسم وتقفيلة
 

سم : יחידה צלילית ة) Body( الج ي ) Coda (والتقفيل دة ه وتيةوح ة ص  مقابل
ل         وحرآة صامت تشتمل على     ،مقطعلل رد، مث ة    " (دار" مقابل صامت مف ة مؤلف آلم

ة ،     " ر"هو الجسم و   "دا) "من مقطع واحد   لْ "هو التقفيل " لْ"هو الجسم      "ه ـ "–" هَ
 هو التقفيلة

  ةفونيم
 

  .نى تؤثر على المع في اللغةيةصوتأصغر وحدة   :פונמה
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  ة الكتابيمفاهيم المنظومة

ة ة منظوم  الكتاب
  ةالهجائي

  

ات     ا فيهة آتابيةمونظم:  ביתית-מערכת כתב אלף ن العلام سبيا م ل ن دد قلي  ع
  .ةحكيفي اللغة الم) الفونيمات(تُمثل الأصوات الأساسية ) الحروف(

  الشفرة الهجائية
  

الحروف والح   : ביתי-הצופן האלף ات  ب ل الفونيم ل آ شيفرة  تمثي شكّل ال ات ي رآ
  .الهجائية

  المبدأ الهجائي
  

ذي :  ביתי-העיקרון האלף دأ ال وم تالمب هق رف: ةهجائيشيفرة الال علي ل ح ي آ  ف
  . ة واحدة فونيمالمنظومة الهجائية يمثل

  آروفونيوالمبدأ الأ
  

رف       :  יהעיקרון האקרופונ م الح ه اس دأ ب ذي يب صوت ال ين ال ة ب صلة الهجائي ال
  .تي يمثلهاوالفونيمة ال

   الروضةابتداء بسن الكتابة تطوّر في مراحل

  .ية الكتابةمونظمل المميزات الخطية للخربشة لا تمثّ:  שרבוט בלתי ייצוגי خربشة غير تمثيلية

  كتابة  الشبه
  

ا ال : כתיבה בדימוי כתב ة يكتبه لآلم ات   طف ن علام ة م ة مرآّب ن الروض ي س  ف
  .تشبه حروفا أو نصا مكتوبا

ة روف  بآتاب ح
  يةشوائع

ا ال : כתיבה באותיות אקראיות ة يكتبه لآلم ن طف ة م ة مرآّب ن الروض ي س  ف
   .ل أصوات الكلمة المكتوبةلا تمثّوحروف عربية معروفة 

  صوتيةآتابة 
  
  

ة والاعتماد على المبنى الفب طفلآلمة يكتبها ال   :כתיבה בכתב פונטי . نولوجي للكلم
ة من حروف            ب ة مرآّب ة             ذلك تكون الكلم ل جزءا من أصوات الكلم صحيحة أو تمث

ة أو  اآلالمكتوب ي . ه ل صوامت آثين احيأف روف تمث د ح ل و ،رة توج روف تمث ح
  .)الصوائت هي ا، و، ي وتمثل الحرآات الطويلة (حرآاتال

  . صحيحإملاءآلمة مكتوبة ب:  יכתיבה בכתב אורתוגראפ  أورتوجرافيةآتابة 

  الروضة ابتداء بسن القراءة تطوّر في مراحل

شخيص:    ביתית-קריאה טרום  אלף   تصويريةقراءة  ى تعرّض ت د عل ة يعتم ة آامل ة مكتوب  آلم
  . ربط بين الحروف والأصواتدونما ة،طا وسمعمتكرر للكلمة المكتوبة 

راءة   وت ق ية ص
  جزئية

د  امح : ביתית חלקית -קריאה אלף  ة بتحدي ر معروف ة غي راءة آلم ة لق ول
  . هذه الأصواتمواقعمع الانتباه ل . الأصوات لجزء من الحروف

  صوتيةقراءة 
  

ع الأصوات للحروف             :  ביתית-קריאה אלף د مواق ة بتحدي قراءة آلمة غير معروف
   . هذه الأصواتمواقع مع الانتباه ل،ومزجها في آلمة

  أورتوجرافيةقراءة 
  

راءة عل    . ة ضرورية لفهم المقروء  قلطقراءة  :  קריאה אורתוגרפית ذه الق وم ه ى تق
ام ل ال الإلم ة تهج  بكام ى معرف ة وأصواتها، وعل روف المكتوب ين الح ات ب ةالعلاق  ئ

  . أيضاالكلمة الكاملة
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   اللغويةكفاياتال
  القاموس اللغوي

  القاموس 
 

ل مخزون آلمات ذهني موجود في        : )לקסיקון(מילון  سا  الإ عق نظم بحسب   ن و ن  م
 . بعضها ببعضمتصلةفئات 

  مضمونالآلمات 
 

أسماء الذات، وأسماء   (سماء  فعال والأ  الأ : آلمات ذات معنى معجمي   :  ןמילות תוכ
 .تالصفا، و)العلم، وأسماء المعنى

  الوظيفيةكلمات ال
  

ات ذات :  מילות תפקיד ة آلم ة نحوي ربط،دلال ل    ت ضمون، مث ات الم ين آلم  ب
  .وأسماء الاستفهام، وأسماء الإشارة وحروف العطف، جرحروف ال

  الصرف

  الصرف
  

ة بحسب     :  פולוגיהמור ى صيغ مختلف ة إل ل الكلم ي تحوي ة يبحث ف ن اللغ رع م ف
  .المعنى المقصود

  المورفيمات
  

ة،             أصغر صيغة ذات دلالة في اللغة،     :  מורפמות ة أو جزءًا من آلم د تكون آلم وق
  .مستقلة أو متصلة

  الأصل/ الجذر
  

ن:  שורש دد م صوامت ع شكل) 4 أو 3 (ال واة لكلمي رى، ن ليو ات أخ اس حم  أس
  . مكتوب، آتاب، آتابة، آاتب: الكلماتيشكل نواةمثلا، الجذر ك ت ب . معناها

   الصرفيالوزن
  

شكيل صامتة تتصل بالجذر ل    الحروف  الحرآات و ال قالب من :  משקל ة  ت ثلا،  .  آلم م
ذلك مِ   االكلمت وزن ، وآ س ال ن نف سور م وب ومك صن مكت ذلك طرةسْرة ومِعْ ، وآ

  .استكتب واستعلم

  وزن الفعل
  

شكيل صامتة تتصل بالجذر      ال حروف  الحرآات و ال قالب من   :בניין ثلا،  . الفعل  لت م
  .شارَكََ، إنْتَقَلَ

  التصريف
  

زمن       ل وفقاتغيير الكلمة   :  נטייה ثلا، تغ  . لجنس، أو العدد أو الضمير أو ال ر   يم  لَعِبَ ي
                                          تْعِبَإلى لَ

  ). مع الزمنالضمير (لعبناو)  مع الزمنالعدد (لعبانوت) منالز (عبلنو ) لجنسا(

  الاشتقاق
  

ل  ال جذر و العتماد على   لاابتاج آلمة   إن:  גזירה سلة وزن، مث  من الجذر   غسّل  أو مغ
  .غسل

ل       إنتاج آلمة من آلمة معروفة ب     إ ة "ضافة لواحق مث " نياصبي "أو  ) حرّ (من   " حريّ
  ).صبي(من 

  النحو

  النحو
  

ذي يتنالمجال:  תחביר ة، وطرق ا اللغوي ال ى الجمل طول مبن ات بعضها رب  الكلم
  .بعضب

، وعلاقة هذه   )جملة(فرع من اللغة يبحث في ضم المورفيمات إلى صيغة ذات دلالة            
  .المورفيمات ببعضها

  الجملة
  

ى                    :  משפט تكلم إل ة من الم صورة الذهني ل ال ا نق هي أصغر صيغة من الكلام يمكنه
  .الطريقُ طويل، سافرَ سعيد: ، مثلاًمُسند ومُسند إليهن السامع، وتتألف دائما م
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دونها     العمدة: تتكوّن الجملة من قسمين      ؛ وهي الأجزاء     الفضلة و. ؛ ولا تقوم الجملة ب

  .التي تضاف لتفصيل المعنى والتوسع به

  )التداولية (والتكلّـمالاستماع 
  التداولية

  
 .متنوعة التصال   لامة اللغة لأهداف ا    ول ملاء االمجال اللغوي الذي يتن   :  פרגמטיקה

  .وللطبقات الاجتماعية المتنوعة
  الخطاب

  
د:  שיח ة مات وح ةحكيلغوي اب . ة أو مكتوب ىللخط ي مبن ع داخل ي  ي متب ق ف تعل

  .جانرالأساس بنوع ال
  النص

  
املا، سواء         ) محكي(آلام مسموع أو منطوق     :  טקסט ى متك أو مكتوب، يعطي معن

  .آان جزئيا أو تاما

  
  سياقات الخطاب

  الشكلية 
 

الة        –قناة الاتصال   :  אופנות השפה ل الرس يلة نق ة ووس ة     .  طريق ول اتتن شكلية اللغ
 . والخطاب المكتوبحكي بين الخطاب المزيميفي الأساس الت

  الطبقة 
 

اعي  :  משלב ياق اجتم ة أو س روف معين ي ظ رء ف ستخدمه الم ذي ي لوب ال الأس
ة أو م         اب، مثل لغ   طمستوى رسمية الخ  . خاص ة يومي ة حكة فصيحة، أو لغ  تعكس . ي

 . اجتماعيةطريق اللغة فروقاعن الطبقة 

  الجانر 
 

وع :  סוגה ل نصالن صة أو ال مث نصق ار ال انراتيز اتتم. يالإخب ا  الج ا بينه  فيم
 . والغايةباللغة وبالمبنى

 صيقصال نصال
  )السرد(

  

فهي  نص :)נרטיב(שיח סיפור  وب يتنش صرفات البا أو مكت  ليمثأو ت(شر ول ت
ثلا  االحيو شر م ات للب ر الزم   ) ن م عب ري له ا يج رد    اوم ى س وم عل ان ويق ن والمك

داث صية . الأح صة الشخ ل (الق دس  "مث ى الق ة إل ي الرحل ا ف اذا فعلن ي )"م ضا أه ي
 .صيخطاب قص

  سيناريوال
  

فهي :תסריט ص ش ال و  ن سلة أعم رض سل وب يع ياء أ أو مكت اتش  وروتيني
يلاد،   عيد ةمثلا حفل خبار بالإضافة إلى السرد،     ف والإ ويقوم على الوص  اجتماعية،    م

 .أو زيارة الطبيب أو غداء في مطعم

  يمعلوماتال النص
 

ات،          نص شفهي ) : אינפורמטיבי(טקסט מידעי  ل معلوم ى نق  أو مكتوب يهدف إل
 .موسوعةمربية أو مادة في المثل شرح 

  النص التفعيلي
 

شتمل       نص شفهي   :טקסט הפעלה سلة توجيهات        أو مكتوب ي ى سل آيف نفعل    "عل
 .مثل تعليمات اللعب، وتعليمات الخروج في نزهة والوصفات" ذاماو

  رسالةال نص
 

ى         نص شفهي  : טקסט מסר د عل وب يعتم ى        ع بت م قوالب  أو مكت ل دعوة إل د ة مث  عي
  .ميلاد أو تهنئة بحدث
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   2ملحق رقم 

  

  نماذج لأدوات التوثيق بهدف المتابعة والتقييم

   الكتابة والقراءةبدايات، والمبدأ الهجائيي، توصلالوعي ا

  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال
  

  يصوتالوعي ال
   ّاتمتع بهسوي في الإلقاءالسجع ف على يتعر.  

 ّأناشيد قصيرة مقفاة فيالتقفية در ويردّيتذآ  .  
  لا معنى  آلماتاه بأشأو /مسجوعة لها معنى ويؤلف آلمات

 .اله
 -----------------------------  
 أو الأخير من الكلمة يعزل المقطع الأول .  
 ّف على مقاطع متشابهة في آلماتيتعر. 
  مقاطعإلى يقطّع آلمات.  
 ّب آلمات من مقاطع مختلفةيرآ. 
 يحذف مقاطع من آلمات.  
 -----------------------------  
 ّصامت مع (ف على آلمات تبدأ بنفس الوحدة الصوتية يتعر

 ).صائت
 ّجسم "م المقاطع إلى وحدتين صوتيتين  أساسيتين يقس– 

 ).ترآيب صامت مع صائت مقابل صامت" (تقفيلة
 ّتقفيلة –ب مقاطع من وحدتين صوتيتين أساسيتين جسم يرآ. 
 ّمن وحدتين صوتيتين ) ذات مقطع واحد(ب آلمات يرآ

 .ةل تقفي –أساسيتين جسم 
 ّفي بداية ونهاية ) و صوائتصوامت أ(ف على فونيمات يتعر

 .يعزل الفونيمات في بداية ونهاية الكلمة.الكلمة
 ّإلى فونيمات) ذات مقطع واحد(ع آلمات يقط. 
 ____________________  
  

  
  الحروفمعرفة 

   ّمن الرموز  مستقلة ف الهجائية آفئة وف على الحريتعر
 .) وما شابهالأرقام، تختلف عن الرسم(الجرافية 

 -----------------------------  
 يعرف أسماء بعض الحروف. 
 يعرف تسلسل أسماء الحروف بشكل جزئي. 
 يربط بين أسماء بعض الحروف وأشكالها. 
 -----------------------------  
 ف الهجائية بتسلسلها الكاملويعرف أسماء الحر. 
 ةلها المنفصلاشكأ بين أسماء آل الحروف ويعرف العلاقة .

 .فو الحرظمعمال  المختلفة  لف  على الأشكيتعرّ
 يعرف العلاقة بين أسماء وأصوات وأشكال الحروف. 
 ___________________ 
 

  

                                                           
 شابهج وما ا، نتادثاتمح، اتعلى مشاهد عتمادبالا(  في الروضة ية محددةوصف السلوك في وضع( 
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  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال

  
   آلماتآتابة

   ول الكتابة عن طريق خربشة مع مميزات أولية للكتابةايح. 
 -----------------------------  
  لاتجاه أو الشكلفي انا مع خطأ اأحي( الشخصي يكتب اسمه.( 
  حروف عشوائية"يكتب آلمات تشتمل على". 
 يدمج الكتابة الطفولية مع اللعب، وفي فعاليات روتينية يومية.  
 -----------------------------  
 وأسماء أخرى بشكلها اسمه مثل ،يكتب بعض الكلمات 

 ).إملائيا(الصحيح 
 ولو جزئية" تابة صوتيةآ "يكتب آلمات مستعملا. 
 ____________________  
  

  
  قراءة الكلمات

   ّقراءة تصويرية" المكتوب هف على اسميتعر"  
 -----------------------------  
 ه في الروضةرفاقأسماء " قراءة تصويرية" يقرأ.   
  بعض الكلمات الشائعة في بيئته " قراءة تصويرية "يقرأ

 .القريبة
 -----------------------------  
  ولو جزئية لكلمات جديدة" : قراءة  صوتية"يقرأ. 
 ____________________  
 

  
  

   اللغويةكفاياتال

  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال
  

القاموس 
  اللغوي

   ّالمتعلق )  فوأفعال، أسماء وحر(ع قاموسه اللغوي يوس
 . لمهابمضامين قريبة من ع

 -----------------------------  
 بكلمات متنوعة ،أسماء وأفعالبع ويثري قاموسه اللغوي يوسّ
 . مضامين مختلفة عوالممجردة منو

 ّالفئة(ف آلمات من حيث الحقل الدلالي ف ويعرّيصن (
 .ةوالوظيفيّ

 يسمّي حقولا دلالية رئيسية وحقولا دلالية فرعية. 
 ___________________ 
  

  
  الصرف

  

   والضمائر، بصيغتها الصحيحة  سماء والأفعالن استعمال الأقيت
  .بحسب اللغة المحكية

 -----------------------------  
 اتفعّل ( فعل، فعّل، تفعّل: مختلفة نحو  ن ا أوز استعمال ن قيت

 .).ةمعياريلللغة ابالمحكية تقابل تفعّل با
 -----------------------------  
  لجذر بالتها حسب صبينتج بشكل حدسي آلمات مختلفة

 .أسماء، أفعال: والوزن الصرفي
 ___________________  
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  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال

  
  النحو

   ّةبطارر بجمل بسيطة ومتيعب.  
 ّف على الكلمات الوظيفية التالية ويستعملها بشكل صحيحيتعر:  

 من-، ل-، بإلى: أحرف الجر ،  
 آثير، قليل، آل، أآثر، أقل: آلمات تدل على الكمية  
  تحت، داخل، فوق، مع: نامكالظروف. 

 ------------  
  مثل الحال، الظرفة تشتمل على فضلاتمرآّبيستعمل جملا ،...  
 زمنية والنتيجة وجملا  وصفية من نوع جمل السببيستعمل جملا .  
 ّع الجمل بواسطة إضافات وصفيةيوس.  
 ّة ويستعملها بشكل صحيحف على الكلمات الوظيفية التالييتعر:  

 قبل، بعد: ناظروف زم  
 نلأ... بسبب: آلمات ربط...  

 -----------  
 ة من نوع جمل العلاقةمرآّب  يستعمل جملا. 
 وصفية من نوع جمل المقارنة والشرطيستعمل جملا . 
 ّف على آلمات الأداء الوظيفي التالية بشكل صحيحيتعر: 

 ب، بين، الأول،نابعد، بج/ خلف، قبل / أمام : نا المكظروف 
 .الأخير... يناالث

 قبل، بعد: نا الزمظروف . 
  أيضا، :شرط المقارنة،العكس، الضافة، الإآلمات تمثل 

 .أولكن، إذا، مثل، 
 __________________________ 
  

  
الاستماع 

   - كلّـموالت
  ةداوليتلا

   يتابع تسلسل النصوص المسموعة.  
 ّاتعو في موض مواقف، أفكار،ر عن رغبات، أحاسيسيعب 

  .نية، بلغة بسيطة ومفهومة للسامعآة وعينيّ
 اتعو موضفيبالغين اله ومع قافيجري محادثات قصيرة مع ر 

 خيالية من عالم اتعوو موض" نهنا والآ"واقعية تحدث 
  .القصص، الأفلام، والأساطير

 -----------------------------  
 في ...) حزن، فرح، غضب(فعالات المختلفة نيميّز الا

 .النصوص المسموعة
 ّموضوعات  متنوعةفي بالغين ال والأطفالث مع يتحد.  
 ةنين الخطاب من حيث الموضوعايظهر فهما أوليا لقو 

  .تلقيوالم
 وأحداثا شاهدها. ينتج نصوصا قصيرة تصف تجارب عاشها.  
 -----------------------------  
 فعالات المختلفة في النصوص المسموعةنيستجيب للا. 
 بالغين عن تجاربه، وأفكاره اله ومع قافر بالحديث مع ريباد

  .وبرامجه
 عن للدفاع ، وضايستعمل اللغة للتفاهم، لحل المشاآل، للتف

 .موقفه
 يعيد سرد قصص من الكتب والأفلام. 
  صور، ويصف أحداثا مختلفة مع سلة لسينتج قصصا من

  التعبير،وصفيةالتوسعات الاستعمال صلة السبب والنتيجة، 
 .موقفعن 

 ____________________  
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   للكتابالإقبال على

  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال
  

 الاستمتاع
القراءة ب
فيز  على حتال
  لقراءةا

   ةمجموعفي  للإصغاء للقراءة ااستعدادو بالكتب ايظهر اهتمام 
  .صغيرة

 ّحسب الغلافبف على عدة آتب بالاسم يتعر.  
 ّلمات وجمل من آتب معروفة ويكرر قراءتها ف على آيتعر

 .عامتاستب
 حسب الأفضلية الشخصيةب ايختار آتب. 
 -----------------------------  
 ّسم بالا ف على مجموعة آتبيتعر.  
  لكتبلقراءة متكررة إلى يبادر. 
  ثر قراءة الكتبإيقوم بفعاليات في مجالات مختلفة.  
 ّمجموعات (اتعوحسب موضبفئات إلى  الكتب فيصن( ،

 ).قفيةتمثل ال(ومميزات لغوية 
 -----------------------------  
 ،ولأنواع  يظهر تفضيل لكتب، مؤلفين، أو موضوعات معينة

 ).آتاب أناشيد(أدبية 
 ____________________ 
  

  
  فهم النص

   هيظهر فهما  للحدث الرئيسي في الكتب الملائمة لعمر.  
 -----------------------------  
 لقصة والشعرا بعض مميزاتف على تعرّي. 
  الكتاب، أو في فعاليات خلال تصفححداث القصة أيعيد سرد 

 .بعد السرد
 يظهر فهما لتتابع الأحداث في القصة. 
  لقصصالجلية لهداف الأيفهم. 
 لغة الكتابفي ة وخاصة عائشني بايستعمل م. 
 -----------------------------  
 بدون الكتاب(اآرة يعيد سرد أحداث قصة من الذ.( 
 ة جزئيا للكتبخفييفهم الأهداف ال. 
 صرفية ونحوية تظهر في آتب ينايستعمل ثروة لغوية ومب 

 .الأطفال
 على آتاب معروف، بالاعتمادبمبنى القصة ) صغيرة (اينتج آتب 

 . الحياة اليوميةخيال أو من العلى
 ____________________ 

         
  

الكتاب ب الإلمام
 ومواضعات

  الكتابة

   ّع وتفسر يفهم أن القراءة تعتمد على النص المكتوب وتوس
 .بمساعدة الرسوم التوضيحية

  يعرف أن نفس الشخصيات تتكرر في الرسوم التوضيحية
 . المختلفة في آل القصة

  لأسفلإلى ا –من الأعلى (يعرف أن اتجاه إمساك الكتاب.( 
  داية تصفحه لبانطلاقيستعين بالغلاف الأمامي للكتاب آنقطة.  
 -----------------------------  
 ّالغلاف، : ف على الأقسام المختلفة للكتاب ويصف وظيفتهايتعر

  .ن، النص والرسوم التوضيحيةاالعنو
 ّف على النص والرسوم التوضيحية ويفسر العلاقة بينهمايتعر. 
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  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال

     التصفح من اليمين إلى اليسار والقراءة من الأعلى يعرف اتجاه 
  .الأسفل، ومن اليمين إلى اليسار إلى

 -----------------------------  
  انالعنوالغلاف، (يستعمل المعلومات الظاهرة في أجزاء الكتاب ،

 .لتخمين مضمونه) النص والرسوم التوضيحية
 ّمعلومات، قصص أطفال، آتب(واع مختلفة أنز بين آتب من يمي 

 .ويعرف طريقة استعمالها) آتب نظرية وقواميس
  وتيرة حسببيتابع  قراءة   النص  في  آتاب   أطفال معروف 

 .القراءة، وبمساعدة رموز ظاهرة في النص
  فعاليات مع آتب محوسبة ومسجلة في قنوات مختلفةب إلمامايظهر. 
 _____________________ 
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  لتدريساط تخطيومعلومات ال ترآيزورقة 

  :لطفلاسم ا

  :التاريخ

 تخطيط التدريس التاريخ وصف السلوك جزئيةال

  نولوجيوالوعي الف

 

   

  معرفة الحروف

 

   

  الكتابة

 

   

  قراءة الكلمات

 

   

  القاموس اللغوي 

 

   

  الصرف 

 

   

   النحو

 

   

  كلّـمستماع والتالا

 )التداولية(

   

تمتاع القراءة ب الاس

  لقراءةا  علىفيزحتالو

   

    النص فهم

 

   

ام اب ب الإلم الكت

 ومواضعات الكتابة

   



  أطفالعة مجموثناء فعالية عن أمعلومات الجمع 

  

  : وصف عام للفعالية

  

 

       أسماء 

  الأطفال

مجال               

  *           جمع

 المعلومات       

     أثناء الفعالية

 

  

  

 

     

  

  

  

  

     

  

  

  

  

     

  

  

  

     

  
  

  الفعالية ومميزاتهاأهدافمجالات جمع المعلومات بحسب  حدد ت*  

  الملاحق
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  صفحة مشاهدة

  

  التاريخوالطفل اسم 

 

  يةوضعالوصف 

  

  

  

  

  

 

  سلوكالوصف 

  

  

  

  

  

 

  وتخطيط متابعة التدريساستنتاجات 
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  قائمة مصادر

  
 .، القاهرةالأصوات اللغوية، دار النهضة العربية، )1961(، . إبراهيم، أ .1
، دار الشروق للنشر والتوزيع، الأطفالستعداد اللغوي عند تنمية الا، )1996(،  .أبو معال، ع .2

 .ناعم
لنشر ، دار الفكر للطباعة وا المهارات القرائية والكتابيةالأطفالتعليم  ،)2002( ، .البجة، ع .3

 .ناوالتوزيع، عم
 .أبحاث ودراسات جامعة الأزهر، يةناالمورفيـــم في اللغــــة الســــري ،)2006(،  .، أالجمل .4
، دار الفكر العربي، إستراتيجيات التعلم والتعليم في الطفولة المبكرة، )2001(،  .ـالناشف، ه .5

 .القاهرة
 .، سوريا)ع روزانا، آرديموق(، مفهوم البنية الصوتية، )2005(، . ، خ. جميل، م .6
 .، جامعة الإمارات العربية المتحدةعلم الأصوات، )2005(،  .حناش، أ .7
، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،  لغة الطفلتطوّر، )1995(،  .، اللبابيدي، ع .خلايلة، ع .8

 .ناعم
 القراءة الأطفال أساليب تعليم، )2001(،  .، البكري، أ .ي، موا، الشن .، الحموز، م .، نانسليم .9

 .نا، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع، عموالكتابة
 .ية، القاهرةنا، الدار المصرية اللبنالأطفالقراءات ، )1992(،  .شحاتة، ح .10
 .، الشروقدراسات في فقه اللغة والفونولوجيا العربية، )2000(، . عبابنة، ي .11
، الدار الفمر للطباعة والنشر لمدخل إلى رياض الأطفا، )2001(عبد الرحيم، . عدس، م .12

 .ناوالتوزيع، عم
بتدائي، وزارة المعارف والثقافة ، مرآز المناهج التعليمية، قسم التعليم قبل الا)1998(، منهج إطار .13

 .والرياضة
، الرسالة، " للغة الفصحىالأطفالتأثير القراءة المبكرة على اآتساب "، )1998(،  .يونس، ن .14

  . المعلمين العرب، آلية بيت بيرلالمعهد الأآاديمي لإعداد
 על ובחירתם ספרים קריאת בין הקשר: נגמר שאינו הסיפור ,)2004. (ד, וארם ,.ס, אבירם .15

-60   ,2, הגן הד. חובה גן ילדי של חברתית-ורגשית אוריינית התפתחות לבין אמהות ידי
68. 

 ספרים בוחרות תאמהו כיצד או, לקרוא שמתחילים לפני ,)בדפוס. (ד, וארם ,.ס, אבירם .16
  .מכללת בית ברל, מרכז ימימה לספרות ילדים ונוער .קטן עולםבתוך . לילדיהן

 האותיות שמות, קריאה ברכישת קוראים טרום לילדים יותר טוב מסייע מה ,.א, רווה אסיף .17
 תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת? צליליהן או

 .אביב
 מחקריות עדויות: אוריינות ניצני והתפתחות ילדים-הורים אינטראקציה ,)ג"תשס( ,.'א, ארם .18

. הרך בגיל ואוריינות למידה, שפה) עורכות (גבעון' וד קליין' פ בתוך. הפעילות גיוון בזכות
 .135-156, אביב תל אוניברסיטת, רמות: אביב תל
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 ותרומת כתיבה משימות עם להתמודד לילדיהן מסייעות אימהות כיצד ,)1999 (,.ד, ארם .19
, סוציאלית-חינוכית לעבודה מפגש. פיתוח בעיר גן ילדי בקרב ניתוח: הילד לאוריינות הסיוע

12-13 65-84. 
 החינוךבתוך . הגן ילדי עם לכתוב או לקרוא: הצהרים אחר עושים מה אז ,)2002 (,.ד, ארם .20

 . 77-87, 24, וסביבו
-60, 2, הגן הד !הסיפור כל זה – ספר? הסיפור כל זה – ספר ,)2004 (,.ד וארם ,.ש, בירון .21

68 . 
. פ קליין. ואוריינות סוגות: בגן עמיתים שיח ,)ג"תשס. (ד, טגליכט-והוק. ש, קולקא-בלום .22

, רמות הוצאת). 105-133' עמ (הרך בגיל ואוריינות למידה שפה). עורכות. (ד, וגבעון, .ש
 . אביב תל אוניברסיטת

. י, שמרון. קריאה ותהליכי פונמית מודעות, פונולוגיה שבין הקשר לע ,)ז"תשנ (,.ש, בנטין .23
 ל"י. וכתיבה קריאה, לשון רכישת: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים, )עורך(

 . ירושלים, העברית האוניברסיטה, מאגנס
 המסגרת של משמעותם: חובה טרום גן ילדי של אוריינות הישגי ניבוי ,)2004 (,.א, בסטקר .24

 והתיווך ילדיהן הישגי לגבי האימהות ידע, האוריינית הסביבה, האימהות אמונות, נוכיתהחי
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת. לכתיבה

 החוג, א"מ עבודת. התפתחותית בפרספקטיבה השורש תפיסת ,)2000( ,.ע, און-בר .25
 אביב לת אוניברסיטת, בתקשורת להפרעות

למידה תואמת התפתחות לילדים : ללמוד לקרוא ולכתוב", )2001) (מתרגמת(, .ר, בראון .26
 .30-43' עמ', ב; 71-81' עמ',  אהד הגןבתוך , "צעירים

, 18 ית"חפש עברית בלשנות. עירצ בגיל התצורה דרכי על ,)1981(. שגיא .וי ,.א.ר, ברמן .27
31-62 . 

, בתקשורת להפרעות החוג, א"מ עבודת. הרך בגיל יהתנא מבני רכישת ,)2000( ,.ד, דורון .28
 . אביב תל אוניברסיטת

 בקרב בשיחה פרגמטיות-לשוניות יכולות התפתחות, )2001( ,.ס, )ינסקי'טיקוצ (דורפמן .29
 . אביב תל אוניברסיטת, בתקשורת להפרעות החוג, א"מ עבודת. גן ילדי

 בשלב הלקסיקון התפתחות": יםמיל רק אומרת היא, מדברת לא היא ",)1997( ,.א, דרומי .30
, לשון רכישת: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים) עורך (שימרון .י בתוך. מילי-החד

 . 36-56, העברית האוניברסיטה, מאגנס: ירושלים. וכתיבה קריאה
 גבעון' וד קליין' פ בתוך. אם כשפת העברית בהתפתחות שלבים ,)2002( ,.א, דרומי .31

 . 9-42, אביב תל אוניברסיטת, רמות: אביב תל. הרך בגיל ואוריינות ידהלמ, שפה ) עורכות(
 . חולון, "אחי "הוצאת. הקריאה של יסוד אבן: פונולוגית מודעות ,)2000 (,.ה, הרצברגר .32
 עבודת ,אורך מחקר ,'א לכיתה הגן מן במעבר וכתיבה מורפולוגיה ,)2000( ,.א, זיידמן .33

 . אביב תל רסיטתאוניב, בתקשורת להפרעות החוג, א"מ
: אלפאביתיות למיומנויות והקשר הרך בגיל קריאה איסטרטגיות ,)2005 (,.ט, שוורץ זלצר .34

 תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית, מוסמך לתואר גמר עבודת ,שונים דפוס סוגי זיהוי
 .אביב תל, אביב
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בית הספר , א"מעבודת גמר לתואר , קריאה וכתיבה של שמות בגיל הגן,  )2003(, .א, חמוי .35
 .אוניברסיטת תל אביב, לחינוך

-10' עמ', ג, ן הד הג,הערכה כבסיס לבניית תכנית חינוכית? איזה ילד זה , )2005(, .ק, טל .36
27. 

מבט התפתחותי : תפוצת הבניינים בערבית פלסטינית מדיוברת, )2006(, .ס, טרבאני סעד .37
, ס למקועות הבריאות" ביה,ש סאקלר"בפקולטה לרפואה ע, א"מעבודת , בקרב הגיל הרך

 .אוניברסיטת תל אביב, בתקשורת להפרעות החוג
ביצוע סגמנטציה פונמית על ידי " , )ו"תשנ(, .ר, עזרתי, .י, טובין, .מ, לפידות, .ו, טרומר .38

 .143-163' עמ, 22, חלקת לשון, "ילדים דוברי עברית בהשוואה לדוברי אנגלית
 בית , מוסמך לתואר גמר עבודת ,גן ילדי בקרב הקריא אסטרטגיות). 1996 (,.ט, גור-יפה .39

 .חיפה, חיפה אוניברסיטת, לחינוך הספר
, דוקטור עבודת,אם שפת ברכישת מחקר - הילדים בלשון ונקבה זכר נטיות ,)1980( ,.י, לוי .40

 . העברית האוניברסיטה
' עמ, 'ד, הד החינוך, שמות האותיות כגשר בין המילה הדבורה לכתובה, )2000(, .א, לוין .41

15-17. 
 בגיל ילדים מפיקים מה....גדול גמל זה גימל, בית זה בית, אוהל – אלף", )ג"תשס(, .א, לוין .42

 ואוריינות למידה שפה ,)עורכות. (ד, וגבעון, .ש. פ קליין "?האותיות שמות מידיעת הרך
  .105' עמ, אביב תל אוניברסיטת, רמות הוצאת ,הרך בגיל

 התפתחותיים היבטים: הגן בגיל כתיבה ניצני", )ז"תשנ. (ע, רתקו, .פ, אמסטרדמר, .א, לוין .43
: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים, )עורך. (י, שמרון, "הלשון מבנה והשפעת
 . ירושלים, העברית האוניברסיטה, מאגנס, וכתיבה קריאה, לשון רכישת

 ילדים בגני אוריינות לקידום תכניות", )2003(, .ש, ובירון, .ד, ארם, .ק, שמש, .א, לוין .44
 . 4-23' עמ', ב, הגן הד,, "ביפו

 מילים בכתיבת מתבטאות אותיות שמות כיצד: הגן בגיל כתיב רכישת, )2004(, .י, מלמד .45
 תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת, פונולוגית למודעות והקשר
 .אביב תל, אביב

, לחינוך ס"ביה, א"מ עבודת ,בעברית המורפולוגית ותהמודע התפתחות ,)1997( ,.ע, מלנקי .46
 . אביב תל אוניברסיטת

 ליקויים – תנועתית-חושית התפתחות: ותנועה חושים ילדים על, )ט"תשנ(, החינוך משרד .47
 לחינוך והאגף מיוחד לחינוך האגף, לימודים לתכניות האגף. 'ד פרק, עבודה ודרכי קשיים
 .יסודי קדם

 .79-85' עמ, ירושלים, התכנית הלאומית לקידום החינוך בישראל, )2005(,  משרד החינוך .48
, סיכום עבודת לקראת קריאה וכתיבה, )ר ועדה"יו(, .א, לוין, )2002(, משרד החינוך .49

 .ירושלים
 .ירושלים, דוח הועדה להוראת קריאה, )ר ועדה"יו(, .ר, שפירא, )2001(, משרד החינוך .50
 להפרעות החוג, א"מ עבודת ,בעברית הרך גילב התארים התפתחות ,)1997( ,.מ, ניר .51

 . אביב תל אוניברסיטת, בתקשורת
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 בגיל בציור מעיסוק ספונטנית הנמנעים ילדים של הכתיבה התפתחות). ו"תשנ(, .ת, סיון .52
 .   137-113, 22, ןלשו חלקת. הגן

 יךהתהל: 'א ובכיתה בגן ילדים אצל טקסטים של הכתיבה התפתחות ,)1992 (,.א, סנדבנק .53
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת ,והתוצר

 גמר עבודת ,הגן בגיל אורייניות ומיומנויות שמות קריאת בין הקשר ,)2003 (,.ל, חיים-פלד .54
 .אביב-תל, אביב-תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית, מוסמך לתואר

. פ קליין,"סיפורי בהקשר חדשות מילים של סטרטגיתאי למידה" ,)ג"תשס (,.ל, קוזמינסקי .55
 תל אוניברסיטת, רמות הוצאת ,הרך בגיל ואוריינות למידה שפה ,)עורכות. (ד, וגבעון, .ש

 ). 185-205' עמ, אביב
 ,"הקריאה ברכישת והצלחה פונולוגית מודעות" ,)א"תשנ (,.א, וקוזמינסקי ,.ל, קוזמינסקי .56

-25 ' עמ,לשוני חינוך בענייני מאמרים אסופת -מלילות, )ורכותע. (ב, ארצי, .צ, ולדן: בתוך
34. 

 והיבטים חברתיים-פונקציונאליים היבטים" ,)2003. (מ, וסנפיר ,.א, בכר, .ע, קורת .57
 ולהצלחה כלכלי-החברתי למיצב הקשר: הילד אוריינות ניצני בהתפתחות קוגניטיביים

 .  195-218, )2 (מב, מגמות ,"'א בכיתה וכתיבה בקריאה
. פסיכולינגוויסטיים עקרונות: ותהלוכן הנטויות היחס מילות רכישת ,)1995( ,.ד, רביד .58

 :גן רמת ,בלשון מחקרים אסופת: קנטור הדסה ספר) עורכים (שלזינגר' וי שורצולד' א בתוך
 . 184-195, חן

. הטיפולוגית העקיבות עקרון: ואוריינות לשון תהלוך, לשון רכישת ,)1997( ,.ד, רביד .59
 קריאה, לשון רכישת: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים) עורך (שימרון' י בתוך

 . 101-118, העברית האוניברסיטה, מאגנס: ירושלים ,וכתיבה
. ד, וגבעון, .ש. פ קליין ,"הספר לבית מהגן במעבר ואוריינות לשון" ,)ג"תשס (,.ד, רביד .60

-43' עמ,אביב תל אוניברסיטת, רמות צאתהו ,הרך בגיל ואוריינות למידה שפה ,)עורכות(
70  . 

 תל ,ילדים אצל שפה התפתחות על? אומר הוא מה ילד ,)2003( ,.ב, וצור,.מ ,סגל', .א, רום .61
 . ת"מופ מכון: אביב

 להפרעות החוג, א"מ עבודת ,והכתובה הדבורה הלשון התפתחות בין הקשר, .ש, רפפורט .62
 .אביב-תל אוניברסיטת, בתקשורת

 כתיבה וקדם קריאה קדם מיומנויות לקידום התערבות תכנית הערכת ,)2004( ,.ק, שמש .63
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת ,ילדים בגני

 ,זו על זו והשפעתן אותיות צלילי למידת לעומת אותיות שמות למידת ,.ס, כרמון שתיל .64
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך רהספ בית , מוסמך לתואר גמר עבודת

. ד, וגבעון, .ש. פ קליין ,"אקולוגית גישה: הרך בגיל אורינות" ,)ג"תשס (,.ח, תובל .65
-257' עמ ,אביב תל אוניברסיטת, רמות הוצאת ,רךה בגיל ואוריינות למידה שפה ,)עורכות(

277. 
 משרד ,אוריינות ניצני ערכתלה כלי: בספר הכתוב המשגת ,)1995 (,.א , וזיילר. ח, תובל .66

 .ירושלים: ילין דויד ש"ע לחינוך והמכללה, יסוד למיומנויות המחלקה, והתרבות החינוך
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